





























Converted by Tiff Combine 








اتيا سلجت 
مالف ولا 


Converted by Tiff Combine 








eel 
Asay Saale 


ay 
کسویک‎ FPN عل‎ 
بترا زا لس‎ 
اززراب امد باس‎ 


۱۹۹۹ 


we اميت اليا معيم‎ is 


.و شوسوتے۔۔ا تا راھ -2 ۰۱۹۲ says‏ 
ړم ANTI COU‏ 


Converted by Tiff Combine 








تقديم 


ينرني أن آقدم للقارىء ألعر بي كتابي الجديد « القياس والتجرب 

في عم النفس والترية » رآجيا آن بسد فراغا ملموسا في ا مكتبة العرية 
قي هذا الجانب السلی الهام » ولقد توخيت سهولة الاسلوب وسر 
العبارة حتى يكون الكتاب 3 متناول الحیم » وحاولت قدر الطاقة 
تبسيط عرض الاسالیب الاحصائية حتى یتمکن القنارىء من نیما 
وتطبيقها ٭ آن آنقان مهارات القیاس والتحرب يبحمل من المتخصص في 
علوم آلنفس والترية والاجتماع متخصصا مهنيا. وفتیا بالعتی العلمي » 
ذلك OY‏ ممارسه الاخصا؛ ي آلنفي والاجتماعي أو الممالج التغسي أو المعلم 
أو الياحثف هذه الجالات" لوظائفه.لا بد وآن تقوم على ساس علمي 
مو ضوعي p>‏ ق آحکام استخدام أدوات القیاس ووسائل التحرب 
المختلفة » ومعالجة ما Juans‏ عليه من معطيات معالجة احصائية ثم سي 
النتائج سيكولوجيا وتربوبا واجتمايا ٭ والى جاب ذلك ان دنه 
الوسائل يستخدمها معلم المدرسة الحدثة في تقوم چهده وتقويم أعمال 
تلامده » وعلاوة على ذلك ققد أصبح انعاس الكمي ال مو ضوعي بشل 
عصب آلدراسات والبحوث النفسية الحديثة فوساگل القاس هى آداة 
الباحث ء والاحصاء هو اللغة آلتي يتكلم بها العلم الحدیث ٭ ويتاج 
الباحث الحدث لعرفة الاسالب آلقاسية والاحصائه لا لتطبيتها وحسب 
Lily‏ آیضا لكي يستطيع أن بقرآ getty‏ بحوث غيره من العلساء آلذیسن 
يعرضون تتائجهم بلغة الاحصاء » آن انقان مهارآت القاس والتجرب شد 
القارىء شخصيا وذلك لانها تساعده على تنمية مهارات عقلية آخری 





گالملوضوعیة Gly‏ والحياد والملاحظة الواعية والاستدلال والاستتتاج 
والاستقراء والمقارنة والنقد والتطبيق والتحلیل والتركيب ء وعلى وجه 
العموم تساعد ق تنمية قدرات التفكير العلمي النظم والتفكير الاقند ٭ 
ونحن قي عالمنا العربي الناهض في مسيس الحاجة الى تربية الشباب على 
elt‏ الاسلون العلمي ف حياته بعد أن أصبح العلم ولا شك أداة العصر 
1 اللهوض والتقدم ۰ 

وق هذا الصدد ينبغي الاشارة الى ان الاسالیب الواردة فى 3 lie‏ 
od Bi‏ وان كانت ذات طبيعة سسكلوحية فان القارىء يستطيع آن Lab‏ 
ف أي مجال من مجالات العلوم الانساتية سواء قي مجال العمل الي ومي 
gil‏ او d‏ البحوث والدراسات ء ذلك لان الميادىء واحدة وما 
على علم تفس ينطبق على غيرة من العلوم الاجتماعية w GPM‏ 

alg ds‏ الكتاب dew‏ القارىء درآسة تجرسية مقارتة عن أساليب 
التحصيل ال کاديمي. آلحید آجراها الولف كتموذج عملي لتطبيق وسائل 
القياس » وللتصميم” التجربي Factorial experimental design gull‏ 
وتستمد هذه الدراسة آهمیتها من كونها تائج حقيقية tot‏ من Ty‏ 
القارىء gail‏ و وكنتوذج للعديد من و التي ينيعي of‏ ستاولا 
علباء النفس ق في العالم العربي dash‏ والتجرب ٠‏ هذا آلی جا فائدتها 
التلبیقیة وما يستطيْم القازیء آن يستخلصه منها من مادء تفي ده GB‏ 
التحصيل العلمي الجيد وقي حل كثير من آلشکلات الدراسية التي تواجه 

الطلاب ۰ 
والله ولي التوقيق والسداد » 
دکتوو 


غید JT‏ حون محمد سيوي 
Ph. 10. M. Ed.‏ 





peal,‏ ابر رل 
الاصول التارعخة لح رک القاس العقلی 


لاشك أن القياسمن آم أدواتالملم الحدیث النی‌بقوم على قياس الظاهرات 
Zeal‏ وتقديرها تشدير! كا Gado‏ . فلوم الحياة والطبيمة والقلك Joey‏ 
احرزت SHEL‏ به من تقدم وتو بفضل دق أدوات القیاس ای تدم .فا 
کان الااناری العاصر لیصل إل القمر ویبیط فوقه ويتجول فوته ثم يسود إل 
كوكبه إلا بفعضل تقدیر المسافة بین الارض وبين القمر تقديرا رقا دفيقا . 

: وق عل التق بقوم القیاس العقلى على ساس وجود الفروق الفردية ون 
الساس فى Kall‏ والقدرات وا لواہب والوا ل » ووجود هذه الفروق fl‏ 43 
أوجب قباسها قباس کیا ورقنا دقیقا . بل إن هناك من يقول ان کل ما 
بوجد يرجدبقدار وما يوجد بقدار يمكن قبامه. 


ولقد کان الانسارے قدما يتمجب هل Se‏ قباس المقل البشرى وهو غير 
مادی ؟ ad‏ ظل الانسان BOY‏ ی فى قدرته على اشکار الوسائل الى تقبس de‏ 
یا تفيس أبعاد جسمه Ub‏ حتى SE‏ من ابتكار وسائل تس آمورا غرية لم 
یکن ليصدق آہا تقاس کیا مثل شعورء واعانه أو إعجاه شىء ما (۱), 

والانسان منذ القدم يحاول أن يعرف مدى قدراته وإمكانياته فكان Lisl‏ 
ما حو له مرن حوانات وکائنات فان وجدها أقوى منه استسل لما وقدم لبا 
القرابين والطقوس وإن كان هو أقوى منہا [ستغلبا وسخرها لحدمتہ . 





(1)Woodworth, R.S., Experimantal Psychology 
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ولقد مر القياس العقل بمراحل و تطورات خلفة ء فقد بدأ باستخدام الفراسة 
ثم اعتمد القياس على النواحی OL‏ والحركية ثم تطور قباس العمليات العلیة 
المليا مثل التجربد والتفكير والتذكر والتخيل والتهور والادراك . 

iy alll,‏ أن الفراسة معناها الاستدلال بالامور الظاهرة على الامور 
الخافية الباطية . فکارن يحم على شخصية القرد من رؤية ملامح وجبه أو من 
شكل ابلجمة . ولقد استخدم المرب كتايات مثل قو لیم : 

لان عریض الق » كناية عن النباء . ومازلنا فى الريف تری آنواعا معنا 
الربط بين الصفات ا سیة والصغات الشخصية ويظبر ذلك فى الاشال العامة 
( كل طويل هبیل وکل قصير مكير ) وكانت هذه الحاولات ای تدرس ملامح 
الوجه لی تحم على شخصية الفرد فبا مقارنة بين وجه الاسان ووجه الحيوان. 
فالشخص صاخب الو جه الذى بشبه وجه القرد فبو ميال إلى المكر والدهاء 
Bally‏ ء أما الشخص الذى شه وجبه وجه ا مار فہو صبور وغى » وصاحب 
الوجہ ill‏ يشبه لے gf‏ شجاع ومقدام . وق الريف المصرى مازالت BW‏ 
AR‏ ل الحادة الى تعبه‌عون 
Ls‏ تدل عل 'لذكاء . 

ففراسة الوجبه ۲ يتمد با So)‏ عل الات 
العظية والاتجاعات العقلة من شکل الخارجى الوجہ » كذلك كانت تقوم 
عاولات الفراة على نسبة oil‏ إلى لت عون 
زاوج أو البنود ثم منحه صفات اصحاب هذه اللالة , وک ذلك كانت تہ 
عل التعبير الانفعالى الذى بظبره الفرد باستمرار من قات وجبه .قافا نان 
پیدی افعالات النضب واشورة فو شرير » وإن کان پیدز على وجبه البذو, 
والاستقرار والاتزان فو مفكر عميق ء 
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والواقع أن اترات الاضالة وجه تتمل بالجباز ads. ood‏ حاول 
بست LUN‏ دراسة مل5مح الوجه عند LEN‏ وعند الأذحكياء م ala‏ 
هذه الملامح حتى يستطيمو! أن یتمرفوا على AS‏ من معرق ملامح وجه ۰ 

آما فزلةالمجمة KS Phrenology‏ يقصد يبا دراسة تكوين الخو Lek‏ 
والتعرف من خلال هذه الدراسة على AM‏ المتلة أو اللکات العقلية عند القرد 
خاللکات العظية ترف على حجم ا مخ ولكل ملکہ مكان مخصص لا فى مخ 
الانسان . وبمكن الک على هذه اللکات من نو الججمة لزع فى هذه المناطق 
ما حتف ا مديث فد رفض كلية سيكلوبية ات peylalogy‏ والصدة 
lec pass‏ الحديك. Nenrology‏ ققد رفش تحديد أماكن هذه 
اللکات all‏ فتبما لسيكلوجية اللکات فان لكل ماك أو قدرة عتلية مكانا سینا 
فى المدماخ: وآن of‏ هذه الملكات يعتمد على نمو المراكر الخصصة لاف الخ ء وأن 
مو المع فى هذه الناطن بودی إلى ظبور نتوامات فى ابلمجمة . وعلى FEDS‏ 
سر فدرات الفرد عن طریق دراسة هذه النتوا۔ات فی ا حجمة . 

ولحكن دلت الحوت Dall‏ على Le‏ طرق امراسة فی تقدير ذکاه 
الناس ومواهيم وقدرامم . قد آئبتت أبحاث جولتون Golton‏ ۱۸۸۲ 
خطأ سرفة ذكا. الناس من دراسة الججمة . كذاك آسفرت أجماث پرسورےن 
Pearson‏ عام ۱۹۰4 على أن الذكاء کا یقدرہ الدرسون لا برتبط بالذكاء کا 
هره أساليب اھراة ا ختفة . " 


لقد حدث تطور آخر فى رک القیاس العقلى حيث اثر الملا بالدرامات 
الملية فى العلوم Solel‏ والفسيرلوجية والحيوية . فد کان ASM‏ یمنون فى 
أواخر القرن الناسم عشرآن الناس يختلفون یا بیتہمی قدرتهم على تميز المثيرات 
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LL‏ التقارية كالثيرات الأمسية yells‏ تة والضوئية . وکانوا يتتدون أن هذه 
لوق فى إدراك الآمور الحسية ترجع إلى قدرة الفرد على ركز الإنتبأه ء 
oly‏ القدرة على تر SF‏ الإنتباه تمل Ball‏ . 

فند لاح جولتون أن الذكاء يرتيط بالقدرة على المي ا سی بين الاوزان 

التقاریة جد فى الوزن:: .وذلك. a Je‏ اليد بدلا من الیزان 

وکن تقد أن هذه القدرة قدرة فطرية وليست KG‏ بافران والتدرييم. 
ونمن بلاحظ فى dn SLU‏ قدرة بس الباعتة فى تحصديد الاوزان ولكن 
ذنك لا برجم ال 3 of‏ بقدر ما یرجم J}‏ ا ره ۰ 


. كذاك اعتقد الەماء ..أن الذكاء يرتيط بالقدرة.على al‏ ا لی بين الابعاد 
kl‏ أو بين بعد دپزسین نضعما على سطح SL‏ فى وقت واحد وكائوا 
يعتقدون أن ایر ا سی من هذا النوع یتوقب عل. نج الجباز all‏ الذى 

بربط پدورہ إدي تاطا مباشرا باه . 


ولكن دل البحت على أن هذا الي اللمى لا یق ق عند الاذکاء عنه عند 
الاغیاء ء وأنه خلف باختلاف موضع الجسم » فہو صغیں في اللسان وکہیں ق: 


تدم ومکنا . 
وال gold‏ اليصرى والسمعى ؛ فد لاحظ oll‏ نشار ضعف النظر 
بين التلاميذ المتخلفين فى الدراسة . 


وان اتكراوهرن ذ00 اختبارا ed‏ 'بصری يسمى إختبار اشطب 
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الحجائية ويطلب منه شطب بعض الحروف » ولكن ال ے اٹ الحديثة تدل على 
ارتباط إختبار شطب پالف‌درة على السرعة فى الإدراك | ك من إرتباطه 
بالذكاء . 

كذلك كان يظن UL‏ أن الذكاء يرتبط بالقيرة السمعية » وأن القدرة على 
گییز لفرت فى شدة صوتين متقاربسین جداً تدل على الذكاء ؛ وأن القدرة 
على السمع ترتبط بالقدرة على اللمو اللغوى و[ کشاپ الفردات » ولكن 
الخو ث الحد ثةاًيسًا أ کدت‌آن القدرة السمعية ترتيط بالإستعداد الوسیق PST‏ 
من رتباطہا BY‏ 

كذلك امتم pla ALE‏ النشاط S pil‏ وال زر الحرى [عتقادا or‏ 
أن التآزر الک يدل على ٠ i‏ ولقد إهم العلباء بقياس زمن الرجع وعو 
الزمن الذى gots‏ بين ماع الفرد اثير حمسي معين واستجابته لهذا ار ء 
كناك قاسوا قدرة الفرد على فبض یدہ وعلى سرع الدق السريع وما إلى ذلك" 

ولکن البحوث الحديثة أيضا آظبرت أن علاق الذكاء بالتآزر الحرك علاة 
صخيرة و یت تاه 

أما عن الإنتقادات التى وجبت إلى حر 6 باس الحسية والحركية فل تكن 
هذ الطرق ”تيس الذكا. نفسه وإن كانت الامور الحسية والحركية ترتيط اکٹر من 
الفراسةبالذكا..ة دأسةرت تجارب کاتل Cattell‏ .11 .3 عام. حم و على وجود 
علاتة ولكن de‏ بین اللواحی الحركية الحسية والذکاء کا یقدرہ اادرسون 
ومن الأشياء التى درسيا كاتل ما يلى : 


ی یی o‏ 
الر چم سای 5 8 Woodworth‏ )1( 
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— قوة قيضة أليد. 

— سرعة الحركة. 

— شدة الوخر ای Wed‏ 

- الآوزان المتقارية . 

— سرعة الاستجابة المئيرات الصرئية . 

— سرعة ذكر آساء الالوان . 

شم خط طول .۵ سم . 

- التقدير gel‏ لفثرة زمنية قدوها ٠١‏ وان . 

— عدد المروف الى يستطيع الفرد أنيتذكرها مباشرة بعد سماعكلة معيئة. 

ولقد وجد کاتل أن اکثر الإختبارات إرتباطا نله هو نکر AN‏ 
آی تذكر ا مروف أو الأرقام الى يسمعبا الفرد مباشرة » آما الإختبارات 
الأخرى فلا تدل على ball‏ بصورة واضحة : 

وكذلك pl‏ ت أعاث جيلرت J.A. Gilbert‏ عم ۱۸۹۷ فش ارتباط 

لنواحی الحسية بالذكاء ا يقدره الملون . ولقد هم بقياس أمور شل التعب » 
قوة الرفم بعصم اليد » قوة الرفع بالرراع . pas‏ الطول بالنظر ؛ قوة ااسدر 
وسعته » الطول » الوزن » سرعة ابض فل وبعد آداء الاختبار وعكذا . 

أما الدرسون فکانوا بقدرون ذکاء لامذم ویصنفوتہم فى رتب معيئة.مثل 
متازی Kall‏ ومتوسعلی pods Kall‏ الذكاء . 

وهكذا Lula pl‏ آهية دراسة الذكاء عن طریق السلیات المقلية الملا 
المندة SI‏ والتصور والنخیل والإنتباه. وبالرغم من أن الفكرة السائدة 
فى القرن التاسع عشرعن هنهاملیات أاستقلة بعضبأ عن بعض إلاأن القاسكان 
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ید تصمم [ختبارات تقیس لشاط كل منہا ثم يقومالباحث يجمع الدرجات 
فى كل منبا لكى صل على الدرجة الكلية نی JF‏ الذكاء العام ء ومازالب هذه 
US‏ تطبق تى الآن . 

فلا حاول عضی رج Munsterberg‏ عام ۱۸۹۱ قاس ذکاء الآطفال عن 
طریق قياس علیات عقلية ممقدة تتمثل فیا پل : - 

و - التعرف عل ألوان الاشیاء المألوقة لدى الطفل حیث یکتب الطفل قائمة 
باسماء LE‏ ا لوق لدبه fe yc‏ الطفل أن يكتب لونالشیء آمامه ؛ فالقمر لونه 
آیض والشیش لونه أخضر ومكنا . 

SEL - ۲‏ الختلفة حيث یڈ دم للطفل بطاقات ملونة بألوان عتلفة 
وعلیه أن يكتب [سم الون الاحر أو الآزرق . 

؟ ‏ عد الزوايا حت يقدم الطفل بطافات عليها أشكال هندسية لما زوایا 
dike‏ ء وعل الطقل أن يعد هذه ۱:وایا , .. للثلث . . . المربع . 

۽ — Holle‏ الط . 

ه ‏ مقارنة طول خط معين بطول خط آخر. 

وتحسب درجة الطفل من الإجا بات الصحيحة ومرعة,الآداء . 

ولقد وجد أن هناك إرتباطا بين ذكاء الا طفال و نجاحمم ف هذه العمليات . 

أما قباس Kall‏ عن طريق قباس ا لكات » ققد أعد بینیہ واشترك مه هنری 
Henri‏ سنة ۱۸۹۷ قائمة تمتوى على أم اللكات وصەما [ختبارات لقیا سک hea‏ 
بين تلامیذ المدارس العامة فی فرنسا. ومن هذه الملكات أو التاشط المقليةمايل: ‏ 
لاذ كر » النصوں ال ء التخيل ء الإنتباه » gl‏ تقدر الابسادالکایةء 
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. التقدير الجالى . قوة الارادة أو امثابرة على عمل عدلی من : البارات ASM‏ 
و یم ad.‏ 8 ۱ 

ولقد حاولا إيحاد رابطة بین الأداء فى کل من هذه الاختبارات وبينالعمر 
الزمنی الطفل . وکانت هذه الضکرۃ هی الساس eal‏ صمم على أسالنه ار بد 
سه [ختاره فردی فى الذگاء عام 14۰0 ج غ خعصص ¥ سوال pal‏ زمی 
ممين » بزداد eda‏ الأسئلة صعوية بالتقدم فى الغمر . ۱ 

ولقد تا انجأوس Ebbinghous‏ الاق شکرة a acu iy‏ ۳ | إختبار 
اتك عام ۱۸۹۷ لقاس KS‏ تلامیز الدان رسي bg‏ . وکن Sit‏ آن الذكاء 


يدو فى القدرة على جمع اشتات AST‏ وی فى ال ر کیب والیناء کار منه فى القدرة 
التطليه . 


أما إختبارات JE‏ وضما فهى تعتمد على تسكملة بض اليل بوضع 
كلة أو كلات فى اغراغات af‏ تحمل متها جل كابلة منطفية . ولقد كانت هذه 
الفكرة أولا تسد على Sead IG‏ تعتمد على Sd‏ واتصررنمتطورت 
إل الم المنطق بارة . والتكلة المنطقية أكثر [تصالا بالذكاء منالتكلة الخيالية 

وما زال Lal‏ يعتمدون عل فكرة 23 :25 pode‏ تصمیم إختبار انهم. ولقد 
لجأ لیا هد بل فى تصميم [ختباره لقياس b>‏ الاطفال ولكنه کان متمد على كلة 
الور بدلا من :كلهت الجمل . 

ومن [ختبارات قكلة الجمل ALT‏ الأتية المستمدة من [ختبار الذكاء 
الثانوى لاستاذ اسماعيل التبا : ۔_ 

أ ) كل ال الأئية بوضع كلة واحدة فى كل مسافة Pas‏ ._ 

. لآنه لا مك حذاء‎ . . et هذا .. المسكين‎ ) ١ 


١ 





. . إته من . أن ترتيط پرباط اإصداقة مع من بفوفك فى‎ (y 

م ) آما الکنز الدی جاء یبحث aie‏ غالب . . . يوجد ‏ . . LES‏ 

؟ کب youll‏ ا1۔کملین لسلاسل الاعداد 27٩!‏ : 

1( مغ سمو سام ده — —el—A—V— te‏ 
4 سے وت ووه 

(Y‏ م وچ[ 4 16 0 — Te‏ — | — ووو سا ووه 

OK ۲ (r‏ سد فا — A‏ — ال 1-7 — 4[ —= 1۷ جمہ 

وعل کل حال ند ساعدت هذه امحاولات غلى ظبور [ختبارات الذكاء 
وآوفا إختبار Klay‏ الذی ظبر عام ۱۹۰۵ ق فرنسا » کا ساعد على صياغة 
مفردات الاختبارات صاغة موضوعة دقتة » وعل دید مفہوم الذکاء 


© Wis Fuad 


SS 


(۰) دكتور فؤاد الببي اليد الذكاء ٠۹٠۹‏ ۰ القاهرة » دار الفكر العربي . 
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الفصل SEH‏ 
مجالان القاس ال ہو ی il,‏ 


تطيق الاختبارات النف يّے والتربوية فى كثير من مالاتق الوقت ا PW‏ 
مقصد تلل قدرات افرد ومواههه واستمداداته وواه والتسرف على جوانب 
خم tA‏ . 


ااجال التربوی : 
فی امجال التربوى تطيق نت التو جيه التربوى حیث تقاس قدرات التلاغيذ 
does‏ وأستعداداتهم HALA‏ .وعلى أساسمنها مکن لادارۃالعلیمیۃآن 
dll lps‏ نتاس وقدراتهم واستمد'داتهموميو لهم 3کاپ المام. 
. وبذلك يمكن وضع الابيد للتا۔ب فى الدراسة المناسية .“ولا خن مالإتباع 
هذا الاسلوب من فوائد جمة تعود عل لفرد وعل SU‏ على حد سوا: . TAS‏ 
A‏ الى يوضع فى الدراسة الى هواها وال تمکنہ قدراته من النجاح فیہا 
وحراز التقدم ء لا شك أن هذا يوفر عله الكثير من الوقت والجبد :إذى بفقدء 
إنا وضع فى مکان درامی بفشل فه بعد مضی عدة متوات من عره . کذلك- 
فان وضع ليذ ااناسب ف المكان التاسيعل آساس على وموضوعی يؤدى 
ولاشك إلى حسن تکف اليد وشوره بالرضا والعادة » فضیرضی 
عن نفسه وعن ا جتمع الحيط بہ. والرضا عن النفس‌آساس الر بنا عل الغير . ومن 
شأن ذلك أن bal ae‏ الشعور بالقشل والاحباط » والء‌سروف أن خيرات 
jo‏ والاحاط فد تقود الى ال_دوان أو !تلق أو الاسحاب والانزواء 
والا طواء علالذات . فالامیذ الذىينشل فىدر'سته قد يلجا ال المدوان vitals‏ 
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لإجاد متفس لرغياته المكيوته » ولإإثبات Gob‏ يمال آخر tte‏ اکى 
الذى فشل فيه . ويؤدى ذلك الى أن ینقد انجتمع عضوا فد يكون صالحا إذا ما 
وجه النوجیه التربوى العلم . 

والعروف أن الآباء كثيرا ما یرجسون rth‏ فى دراسات لا تفق وک 
وكيف ما عتلکون من قدرات fab‏ فكون النتيجة القدل . وحن مرف أن 
مش VS‏ بریدون أن حتقوا AUT‏ الشخصية عن طریق tel‏ » فالاب النی 
كان تواتا إلى دخول الكلة القنية السكرية وعجر عن ذلك برج oll oh‏ 
eke‏ ميرلا آدية الى هذا انجال . 

كذاك امروف أن العوامل الا تصادية وشبرة بعض المبن تدفع الآباء الى 
ارج بأبنائهم فى المبن التى بستفد أا تدر كثيرا من ارج أو الشهرة » فى حين أن 
العمرة ليست بنوع الوظیة الى يمارسها افرد وأئما تقدار رضاه عنبا وأعیایه 
ها وإحسامه بالسعادة والتنة من Waly‏ ء واحرازءانقدم فیہا . والمبرة إيضا . 
من الناحية BI‏ جية ليست مقدار الكسب Mey‏ بتحقیق التكامل فى الشخمید 

و يلعب القیاس الاربوی والنفسى دورا هاما فى الحياة المدرسية اليومية الى 
جانب ذلك الدور الذى یلبه فى الادارة التعليمية A‏ تنسو تم القلايذ 
وتوزيسم ال أنواع التعلم اختلقة ء العام gills‏ والزراعى والتجارى والشوی . 
وما ال ذلك. 

الم یستطیع أن يطبق كثيرا من الاختبارات pulls‏ النغسية والاربوية 
الختلفة عبت مکنہ م تلام ده إلى جموعات متجاذة من حيث ما ملکون من 
ES‏ أو قدرات عاصة » وحيث عكنه نطبيق طرق مخلفة من طرق العربی 
تنتاسب كل طريقة مع عستوى کل كلوعة . 
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مأ.التى حدث بالضط عندما نضع أطفالاً من امحاب القدرات خلفة 
فی حجره rere‏ ۱ 

هناك نتائح the‏ قد رتب على ذلك ؛ منها ما يهم لیذ نفسه » ومنبا ما 
ہم الاداوة ball‏ الم ۱ ۱ 

فالنسة تلذ نفسه ء اذا كان هذا لیذ ذو ذکاء ضیف ووضع فى وسط 
بجھوعة مر تفعة الذكاء » فإنه ولاشك سوف يشعر ونم با تقص‌وااشف و المجز . 
وم أمكانياته الحدودة فى التحصيل فإن زملاؤه سوف يسيقونه زیتغوقون عليه 
ویعجز هو عن اللحاق ۔ہم میا بذل من جمد وطافة ء ولذلك py‏ بالفشل 
والإحباط » ويظل يلبث أنغاسه فی سباق مربر معبم طوال العام الدر ool‏ فيكره 
الدرس والدرسة . ا 

هذا ال لیذ ضیف الذى يوضع فى وسط جهو عة مرتمة الذكاء » 
أما إذا كان المکس أو_إِذا وضع پت 3 فى وسط جموعة ضیفة الذاء» 
فا اذى عتمل أن ؛ بحدث ؟ ۱ 

fol ele‏ هنا اللميذااذئر؛ 3 تشع بالتعا ى والتساى عل ملائه kis‏ يشر 

بالفرور والعظمة ويأخذه الکویاء . وم نالناحية التمليمية» فحتم انخغاض مستوى 
الدروس عن مستواه أو بسك ما بطر ال العم من تکسرار الدروس فان هذا 
التلميذ قد يصيبه الملل , ویفقد الاهتام بالسلیة التعليمية ونر همته ورغيته فیہاء 
فبلصرف الى مناشط أخری غير الدراسة . 

وبالسبة لسل فان وجود بجموط غير متجانسة فى فدراما جملہ بواجسه 
صمولة فالتوفيق بين رغيات tly‏ ند رس ASS‏ رلضماف الذكاء jan’:‏ 
الى أن يكرر ents‏ رهكذا . 
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وستطيع أن شي أن ae gh‏ ریوی !لم cll‏ عق آسامر متم ددم 
القایین الموضوعية اسرمة يساعد فى تخیق كبر قدر مم اماد نا يذل فى 
المعلیات dat gt‏ ا جتمع من جمد ومال . والمه.روض فى رية cdl‏ آنا 
اسار لا og‏ حدمات تؤدى لافراد الجتمع دون [نتظار لى عائد . وکن 
يجب أن تؤدى الحمليات التربوية فى الجتمع الى تخرع:لواطن الصاخ السميشة فى 
هذا 'نجتمع . والذى ,ضيف ائی عجلة الانتاج لقومی ,ويسم فى بناء امجتمع . . 

كذلك يستخدم اقاس التربوى والتفسی فی هذا اليدان أیضا قتا كد من تقويم 
آعال التلاميذ وتحصيلهم » ولمرقة ve jl‏ وط رقه ile guts‏ 
الدرس . فقد بطق طريقتين من طرق cl‏ اہریں dys‏ معرفة psa‏ ناغية 
وتجاحاء ولذلك بطر الى استخدام التایین الب بو بة pts. Gist‏ لمرة 
العوامل F‏ تؤثر فى تحصيل للاميذة مثل الذكاء أو يكيف انی أو الاتر ان 
الاخمائی أو إلظروف الآسرية أو ال روف السحية وم الى فلك . فطق 
الاختبارات القیة بوجد اللا بين كل م ن هق امل زين سیل 


في ott‏ ل الهنی 
امن احالات الاساسية ی يستخدم a‏ سا اقاس ia‏ 3 سال ال أو 
۱ سا فالاختبا بیس التق ختلفة ' تطبیقی 3 اتو ABS Silage‏ 


الى وشن جو واھیل نی وڈ بقصد وضع ذاك لد ہیں د مو ع 
السَغذ وهو هو . وضع الرحل ا لاسب ف OSU‏ الناسب . 

bey‏ م الإشارة شسربعة الى مهن نہ المطلحات flee gl,‏ بعنی 
توجیہ رد الى توح سی المبى التى. يحتمل أن يحرز فيها أ كير ab‏ النجاح 
والتقوق a‏ . وعنی ذلك أننا فى Sls ited lines!‏ وعدد 
كير من انب یار و ان هن ينها ء بحيث OG‏ هذه El‏ اکٹر مُواءعة 
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مع chp‏ وأسنعدادانه ومیوله وذكائه . ولكن كيف یم هذا التوجيه ؟ . 

یم هذا التوجيه عن طريق غيل الفرد » أى دراسے Llp‏ واشیة وذلك 
بتطبيق الاختبارات. النفسيةالى تقیسذکاله وقدرانه وأستعداداتهوميوله ولُجراء 
القابلات واللاخلات EAN‏ التعرف على ,شخصیته . وبعد ذلك مكن توجیہ ' 
ال الوظفة أو إلى التدريب النی یضل أن یجنرز ab‏ آکبر قدرعکن من 
النجاح والتقوق . ٠‏ 

جب أن ینید Sf‏ وا جتمع : ما مك الفرد فن مواهپ وفترات وذکاء 
وميول عامة . والوافع أن مدا او اة بين الناس لاہعنی Aa‏ مدأ الشروق 
Ogle fs‏ بيهم . 

فالساواة لاينبغئ أن Ue‏ نظر فاد على آنهم صبوا فى فوالپ جامندة 
وواحدة ؛ وأن شخصیاتہمصنعت أو تكونت علي نسق واحد . والواقع أنإهمال 
الفروق الفردية القائمة بين الناس ليس أة_ل ضررا دن dle}‏ ميدأ المناواة فى 
الحقوق والواجپات أو الساواة أمام القانرن فدرس ‘pall‏ أو ملاظ العمل 
al sot‏ یننظر أن يكون جيم أفر اد جاعته‌متساوون فبالديهم من قدرات 
واستعدادات ومواهب ء وبالیال فى كم وف ما ينتجون أو ما یحلون أو 
ما ينجزون من أعبال . 

والواقع أن سما ده القرد :متمد اعدا كبيرا على مدی تک نه ق له 
وهنا نتسائل می یکون الفرد متکیفا مع عله ؟ 

لاشك أن الفرد بتکیف مع عله إذا ga]‏ هذا سل م سم dye‏ 
abs‏ وقدراته وإستعداداته > ومستوى طموحه ولا بتحقق ذلك إلاقن 
طريق التوجیه ا مہنی القائم على أساس على وموضوعى . 
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ولا ينبغى أن یتخذ التوجيه شكلا إداريا أو روتينياً عضاً بحي تتمول 
عملية توميه الآفراد الى oll‏ ا ختلفة إلى tee‏ إدارية صرفلة ء بل ابا لابد 
أن تمرم على أساس من دراسة شخصية افرد باستخدام كثير من الوسائل 
کالاختیار ات والاجزة وا لمقالات الشخصية واللاحظة وما إلى ذلك بت 
تحصل على صورة حقيقية وشابلة لشخصية الئرد » كذلك بتطلب التوجيه السام 
دراسة فرص سل اضق و تطیل السمل ومترفة ظروفه وملابساته ومتطلباته 
والژملات وا حبرات والقدرات لازءة لادائه على أطيب الوجوه LST‏ 
بل إن هذه الوسائل أو الادوات التی تستخدم فى AF‏ التوجيه البی يجب أن 
تتنبر وتنمو و تا قي الإفسان ه وتا ناخ الصناعى الى مد الفرد ۱ 
العمل به ۰ وتحن فى مصر ما آشد Hel‏ ال ادخال‌منه الأسالب السامحةق بناء 
س سای فا 

الاصول التاريخية للتوجيه المهنى : 

الواقع أن مشكة تحديد مستقيل الطفل مشكلة قدمة ترجع إلى آنلاطون 
وغیرہ من النلاسنة والطاء « ولقد أحس السا بہذہ المشكلة فى القدم حی قبل 
ظهرر قكرة التوجے البی . والواقع أن التوجيه البق لم يظبر “tape,‏ منظمة إلا '. 
عندما در کتاب « الرشد فى اختیار المبنة ء فى فرلسا فى القرن التأسع عشر : 
و ان حتوى ؛ على بحوث فى تحليل العمل والاسته‌دادات والتدزات اللازمة لكل 
عمل من الاعمال , 

وزغم ظہور هذا الكتاب فىتهاية الصف الأول من القرن التاسع عشر إلا أن 
لات التوجيه ا ہنی لم تتطور إلا فى aly‏ القرن التاسع عشر . 

هنأ عن ناحية التوجیہ المبنى أما التدريب ا ہنی فہو نوع من التعلم أو 
( كتساب المبان ol th nol‏ والمعارة ف؛ویستخدم فيه القاس لتحديد الأشخاص 
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صا میں لنوع سين من دريب ٠‏ أى تاب بتجاحهم رإستغاءتهم نما يقدم مم 
من تدريب . فقد نار من بين عدد كبير من القدمین لشنل وظائف مكانيكية 
أملح فؤلاء التقدمین وذلك عن طريق علق احسد اختبارأت 'الإستعداد 
SAK‏ أو اختبار الفہم الیکانیی . 

كذلك یمکن استخدام الإختبازات لتقیم رامح التدریب ا اف ء فتعلیق 
مثلا [ختبارا متا فى اعمال السكرتارية قبل التدريب ثم بعد التعريب ہ وذلك 
لتحديد مدى ماح quel shale‏ . وعلی نوہ نتائج هذا اغوم بتكن تعديل 
عتوى راسج أو طرق التدريس أو الآلات abated‏ 

ولا بتخدم القياس مع اله إل الذين ريم قط ون يستغذم Lal‏ 3 
les]‏ الشرفين واللاحظین والمدربين Seer grail‏ (ختار Gel‏ المناصر 
ام بدور التدريب فى الشركة أو المؤسسة أو المصلحة . 

وھناك يمال آنعر من الجالات البنية هو جال الاختيار البنی » والاختار 
Gell‏ بختلف عن التوجيه البی » حيث آنا فى لتوجیه الب يكون لدینا فسرد. 
واحد نريد توجیپہ إلى نوع الوظيفة الى تناسبه من بين السديد من الوظائف أو 
من فرص العمل المماحة . ۱ 

gn,‏ ذلك أننا آمام عدد کیں من‌الوظالف وفردواحدیمینه.!ما فى الاختيار 
الہنی bb‏ نكون أمام عدد كبير من الافراد أو من المال أو الصتاع أو الوظفین ` 
ا متقدمین لشغل وظفة مدبنة. وعنی هذا cae ellis‏ كبير من الافراد 
ووظيفة واحدة ختار مسا من ينهم الشخص الذى چاسیبا . فالمؤمسات تقوم 
بعملية الاختیار البنی حیث تطبق العدید من الاختبارات والقایس واقاپلات 
على ااتقدمین وتختار أضايم المناصر من ينهم . فسساذا Lab‏ وحائل موطوعية ٠‏ 
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ودفیقة ونه فى slo}‏ السالین Aol‏ قبادة السیارات مثلا فإننا نوفر على 
لش رکه وعلى الجتمع ككل وعلى الافراد الکٹیں من العہ۔اب والمتاعب . فلقد وجد 
أن الإختيار GF‏ يؤدى إلى قلة عجرة الال من وظائتہم إلى وظائف أخری , 
وإلى تخفيض تكاليف التدریب البنی » ول فا حرادث العمل وإصاباته ول 
قلة pall‏ من اواد ا حام ء ومن ded‏ تدمير الالات 

وماعلبك إلا أنتقار ن بینسلوك وآداء قاند سيارةاوتوبيسممتاز وساوكوآدا, 
قال آخر ردیءلیی تمس فائدة الاختیارالینی وفواندالقیاس السبكلوجىالدفيق . 

ومن أنجالات المبنية الا خری التی يطبق فیبا القیاس Lid‏ والنفسى والبنی 
جال التأعيل المبنى ‏ ویقصد بالتأعيل المبنى تدريب ذو الماهات والسعرة على 
الاعال التی تقناسب وما نبق لدہم من قدرات ومواهب وإستعدادات. وسنی 
هذا أنه عبارة عن نوع من التدريب أو اتام ٠‏ ولكنه يميد آیضاً تكيف الفرد 
tl‏ إلى جانب إعادة تكيفه المبنى . ولذلك تستخدم الإختبارات النفسية 
والإكليفيكة و[ختيارات الميول والقدرات ؛ وذلك فى تحديد نوع الممل الذى 
پناسپ العاجز أو المصاب ٠‏ 

ds pally‏ أن تجاح عملیات التأهيل oll‏ تعیمد الفرد إلى حظيرة الجتمع 
وتجعل منه عضوا ناف منتجاً متكيفاً هم نةه ومع اجتمع الذى بیش فيه , 

پستخدم التیاس النفسى أیعنآ نى ol‏ الإكلينيكية ای فى مجالات العلاج 
نمی , فل آساس من تطييق الإختبارات. النفسية والغلیة Se‏ تشخيص 
الإضطراب أو المرض الغبى أو العقلى الذى بماتی منه ا ريض ومن ثم یکن 
رمم Lis‏ اللاج وبراجه . ولا یقتصی قاس اڈانسی فی جال الءلاج على 
شیع و لكنه يتضمن آہنا محرفة قدرات المريض وذکاه السام وذلك 
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لمر سى أثر عدء pit‏ فى clei‏ ومدى توظينها فى إعادة تعسكيغه 
فى Lilet‏ 

Mice‏ بستخدم لقاس الضی Bad‏ مدى فاعلية نوع معين من 
ملاح وذلك بتطبرق الاختبار أو صورة من الاختبار قبل وسد الملاج 
واد اقرق فى درجات الافراد » فان کان هناك فرق ذا دلالة Ile}‏ 
دل ذلك على أن الملاج له تأثير فى الشفاء )١(,‏ 

وبطوبعة الال بدتخدم فى التشخيص الى By Dingnosis‏ شور سلوك 
الریض الطرق الإحمائة والبیانات الرقية الستمدة م نالإختنارات الموضوعية 
وذلك الى جانب الإختبارات الإسقاطة الى تعتمد إلى د كيين على خر 
السيكلوجى » ويعرف هذا الاسلوب بإمم الاستدلال الإکلیزکی Clinical‏ 
inference‏ فى مقابل الاستدلال الاحصای أو الرقی Statistical iference‏ . 

ومن أمثلة الاختبارات الوضوعة المستخدية فى الیدان الا کلنیی 
اختبار الشخصية العدد الآوجه QIMPI)‏ . ومن الإختبارات الاسقاطية 
اختبار بقع ا بر ارورشاخ وإختبار تہم الموضوع . 

پل أنه فى الواقع يمكن اعتبار كل سال cae‏ ف المنتشق النفسية عبارة 
عن بمتصنير » يتناوها السیکارجی كشكلةتكون عادة بح صني ء تطيق فا 
كل مناهج البحث العلى المعروفة من تحديد المشكلة وتعريفها ثم فرض القروض 
م غربلة هذه الفروض أو التحقق من حتبا وتعديلها أو حذفها ثم اتفاذ قرار 
معين بشأن هذه ا مال . 

ومن الميادين التى يطبق فما القياس الضی هيدان الارشاد النفسى 


مس سس نے 


(1) Gathercole C. E. Assessment in Cininica} psychology. 
penguin Books, 1968 
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سی المريض أ أو عدبي Pall‏ ال ۶ غن اہم نہ j‏ ول عل مشکوانه 
التملقة بتکیفہ مع لین . ومناك أنواع ate‏ من الارشاد . ق الارشاد 
Vocational Courseling ge yy: Educauoml Gonseling Ey‏ 
والارشاد الاجهاعی ds. Sccial Counseling‏ جمیع آنواعه یقوم المرشد 
نی بعدة عات منیا اعطاء الصاح والارشادات والتو جییسات تشخص 
اشکل « والتحلیل Peycho - analysis ge‏ ¢ واعطاء Ss cb yall‏ تات » 
وكذلك تلق الاختبارات الافسية و شب درجاتبا. وداتما ما يستبدف 
الارشاد تضی مساعدة الناس الاسوياء واي ا لرضی أصحاب الاضطرابات 
العنيفة. ف الارشاداتشی ینظم المرشدالتفسىالمءثومات والحقائق الخاصة بالشخص 
على عو بیساعدہع مايا جداء فالارشاد الانسی يتناول الناس آصحاب‌الشکلات 
البسيطة تى لاتعد من الامراض Lc‏ أو المقلیة واتلك فبو ليس عسلاجا 
gall‏ الاصطلاحی العلاج . ۱ 
أماعن دور ماس النضی فى الارشاد فيتمثل فى جم ا عومات والحتائق 
اللتملقه باتمرد وعن تاریخ cle‏ وظروف نوه » ومدى US‏ , ومدى dace‏ 
اادراسی أو نجاح فى مبنته . ولانشد المءلومات التی تحصل علا فى قباس 
ith af Slat Tl‏ وحده ولکن فد ما انحوص اه bas‏ سرف قدرات 
وزستعداداتہ وميوة te de‏ موضوعية آساعدہ على توجيه نفسه الوجبة اللمة 


وعلى فہم اتبيه 137 , 


(۱) د “ور نؤاد che yl‏ ودکور-بد! +دعنيان» مشكهات فوالتقويم اننسی» REY‏ ۱۹۷ 
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الفصل CHOI‏ 
القیاس الثر بری والعقلى بين الذاتية وا موضوعية 


نی أن يحقق قطاع التربية وم فى الدولة peal‏ الحديثه اکر قدر 
مك رمن العائد » فالتربة لا pb‏ أن تكون بجرد خدمات تعطی للمواطنين» 
وحب ولکہا يحب أن تكون Li]‏ فومياً ناجحا. رتد عانده فی شكل تزوید 
لجتمع بالقوى البشرية القادرة على تسیر حركة الإنتاج القوی ء وذلك باعداد 
افنيين والاداريين والشرفين الذين تتطلبم وحدات الانتاج وكذلك الادة فى 

امجالات الصناعية والتجارية والزراعية الخلفة الدین تخرجہم الجاممات وكلا 
طورت اقزیة من أساليها وقلسفاتها كلا كانت pil‏ على 7 تحقیق أھدافہا الوطنية 
التشودة . 

4 والتلم دور هام وفعال ق حر ر بناء 'لدولة الصرية الحديئة ذلك 
ژن Ly‏ اجتمع قرامه الاغراد : وعلہ التربية هى الى تقوم بصناعة هؤلاء 
الأفرادبالصورة اللائفة ای شدهالتمع . هؤلاء الافرادم الذين بقومون shel‏ 
البوض بالجتمع ؛ rales‏ بوعہم محرصون على thee‏ ماعققون من (تصارات 
ومکس‌شسة. 


ووصولا للاهداف العراض ال اق پنشدها امجتمع من أُجہز > الترویة ds‏ 
هذه المرحلة ا حاىمة من تاريخ تطورنا ‏ تعمل القريية باعدۃ على تطویر أسالیہا 
وفلفاما وحتوی النعلیم ہا تطويرا قابا على أساس للقدم العلى وٴنکنولوجی 
وعلى أساس من الموضوعية tolls‏ الەلی الدقيق . 
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ولا خك أن الثررة علية إسجباعية فى جوم ر ها » ub‏ متطورة فى thd‏ 
ہی تمکس تطورات ا جتمع الذى تعيش فيه من ناحیة وتسم فى حر tH‏ 


من ناحية أخرى . 


ومن ایاتاپ المامة Je ANP‏ متو عالية فى جال 
Bad ay ol‏ » ذلك لاله على ساس من التقويم الوضوعی BM‏ نستطيع أن 
تعقق مبدأ تر بویا هاما وهو وضع العالب المناسب فى الکان التاسب ۰ 5 
لستطيع أن مدل من bles‏ التربوية » وارے تما مواطن الضعف » وندعم 
مواطن القسوة ونعززها ولذاك يحب أن تتلاول علة التقویم الثربوى de)‏ 
التواحى الابحارية والنواحی السلبية » وتشخيص السلیة التربوية من أولها 
إلى آخرها ء حى يكن تدارك ble‏ الشف والسل على علاجہا أولا 
باول » وحق لا تصد علة القويم على موقف واحد بيئه Kt‏ أن تور فيه 
عوامل طارته كثيرة » ولكن hire)‏ عاية التقوجم و[ستمرارها على مدار العام 
الدرامى Lae‏ فادرة على eller}‏ صورة b>‏ لدتوی تحصيل الطالب . قمملية 
التقوم إذن ليت کا بظن البحض abe‏ ھامشیة ختامية تأتى فى نباية التشاط 
التربوى وانما هی حقیقة فى صمي العملية ذائها . 


ولذلك تمد الاختارات الشغوية والتربوبة والعملية الق برا المع على 
امتداد العام الدرامى من الوسائل التريوية الشرورية الق تضىء الطريق أمام 
العم والطالب معا. Jatt‏ بعاط ءا بعائد جہدہ وطرق تدریسه والطالب يعرف 
مواطن القوة والضف فى :حصيله . 


ولکن الاختبارات والإمتحانات بصورتها القبدية لا Bot‏ فرش 
oy SI‏ الشرد من عة انتوم » میا زاد عددما وميا تكرر تطبيقيا . 


YY 
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ودلك be pl‏ بكثير من الموامل الى تحمل اجا لا مکن الاعتاد علا وحدھا 
ومن آم هذه الموامل د العامل الذای الذى يؤثر بوجه عاص BAG‏ القال, 
الى يصعب ما وضع وذج موحد للاجابة . ولذلك fy‏ تندیرھا بميول 
ونجاعات واعتامات الم . ولكن هناك من ينادى بإستخدام هذا النوع من 
الآسئلة استنادا إلى اقول ah‏ سطى فرمة التمبیر ا مر الطلبق عن شخصية 
الطاب وزراژ دراه ومواهيه وإستنادا إلى خبرة المع البنية الى مكنه من 
تقدر إستجابات الطلاب تقدیراً دقیقا وموضوعا ۽ حع خبرته وفنه ومهارته . 
- ولكن هيا يكن من اتساع خبرة الم فان التقدير نفسه سوق يختلف من 
Jo‏ إلى آخر يحم ما يوجد بين الاين من فروق قردية واسة فى الخبرات 
والمبول والإجامات . ولذلك فان تقوم العلم لتحيل طلابه وتقدم الدرامى 
يحب أن يتمد على إستخدام وسائل قياسية دقيقة وموضوعية ء وعلى ذلك ينعين 
عليه أن يتأ كد من صلاحة ما يطيق من أدوات قاسة منواء كانتهذه الآدوات ٠‏ 
9 وضعہ هو أو من وضع غيره ذلك OY‏ الإمتحانات التطيدية ربا كني 
من العيوب من أهمها ما يلى :- 
١‏ - أن الإمتمان اتقلیدی الذى يضمه العم كثيرا مأ بای من soak‏ 
الصياغة وعدم وضوح gall‏ وتحديده. . 
ند أن الإمتحان التتايدى يقيس اکر ما یتیں قدرة الطالب على 
التحصیل Silly‏ والحفظ والإسترجاع ء tants‏ على السرد لا على الربط 
والتحلیل والإستتاج والإستدلال والتفكير الطمی المنطق النظم ء Gaby‏ 
ما يتمله الطالب على میادین أخرى فى حیانہ . 
؟ ‏ يؤثر فى ستوی أداء الطالب فى الإمتحان عوامل ids‏ وطارة 
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تجیل من اصعب الاعتاد على نتیجه [متمان واحد بعينه . غلا تہغی أن بتحدد 
مستقبل أبناثنانقیجہ لسظات قصيرة فى حياتهم . 


ومن هذه العوامل BUN‏ الصحيه للطالب والشعور بالقلق وا حوف والرعبة 
من الإمتحان لظرا لما للاتحان من أهميه فى تيد ستقبل الطالب وصيره . 

واذلك يفال إن الامتحان القلیدی ليس مقياساً Lads‏ لقدرات الطاب 
المتيقية . زاك ا لعل ينتطيع أن يتوم تحصیل طلابه تقو ما سلیا وبالتال بقف 
على مدى ماح جبوده التعليمية عندما يطبق الإختبارات الوضوعیة اافتنة الق 
يستطيع أن. يصممبا هو فى سظم الاحيان . كذلك ینبقی عليه أن يطبق at‏ 
الاسالیب والطرق الإبحصبائية الحدديثة ممعا لمة ما حصل عليه من اتاج فيبتطيع 
ثلا أن عسب المتوسط السبانی لتحصيل جموعات مخلفة من طلابه وبذاك یقنی 
له عقد المقارنات » ومعرفہ أثر كشي من العوامل الى تبمه كطرق التدريس ای 
پتہمپا أو اختلاف otal‏ الاجتاعية لطلابه أو معرفه أثر عوامل gall‏ والجذس 
وإيحاهات التعاون وروح الجمأعة وغیں ذلك من العوامل المؤثرة فى العملية 
التملبية . كذلك يستطيع أن قيس بطریقہ tile]‏ دفيقه افروق Lis fl‏ 
القائمة بين أفرا اد افرقة قة الدراسية الواحدة وذلك ماد اللإفحر اف المعيارى 
لدرجات اتلام1 » ما بوجد بین تلامیذ الفصل الواحد من فروق فردیة یق 
قدراتهم التحصيلية أوحاتہم الش: الشخصية وبقالك يثعزف عل ack‏ الجمرعة البشرية 
وما إذا كانت نتجانة أو غير متجاسة ‏ فإذا گان هناك فزوق: فردية وائعة 
بين ضعاف التلاميذ وأقوبائهم دل ذلك على أن المجموعة غير متجاننة » وبلام 
دك أن یعید الم النظر فی طرق تناريسه عي تتنوع طرفہ ونشتمل. على 
ستوايات وأسالیب تناسب الافو ياء والضنفاء » کا dos. ga oe‏ 
علاجبه ل بلاسق الطلاب المتأخرون قبة زعلائیم . . 
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كذلك يتطيع عل الدرے ABA‏ يحرى كثيرا من" التجارب 
والدراسات البسيطة ی پتعرف بواسلتہا على کي من السلاقات "فى شاعدہ 
على أداء Sy AIL,‏ فستطيع مثلا ale)‏ معامل الارتباط ء وأن یقف على 
مدى العلاقة بين التأخر اادراسی وطرق الندریں أو بين التحصيل وظروف 
الطلا الآسرية وغير ذلك . 

ولك يستطيع سل المدرسة الحديثة أن يقوم بسماية التقويم bya)‏ بصورة 
علية وموضوعة لا أن يتوفر فى اختباراته صفات: الإختبار الجيد : ونم 
چا الدقة والوضوعة » والو'فية والمدق:والثبات . والتحقق من. توف مثل 
هذ المغات فى إختبار ما فإن هناك BG‏ مونا یسعلیٔغ بوأسطه الا كذ من 
صلاحة [خنباره . ۱ 


lle 2 بطع ان‎ died ae] | من ملاحية وملائمة جیع‎ SE, 
مع الآسئلة مال‎ ob ما يعرف بأسم یل عفربات نار‎ 
له غير‎ pe كذلك لا عکن جع بموعة‎ ٠» dali ما نود أن‎ wid 
قدرة بت ‘ پل لإيد أن یکون‎ vl راب ثم نزعم نبا تکون امتحانا‎ 
هناك نوع من الرابط بين الآسئلة الکو نة لاخبار . وذلك يتطلب یس کل‎ 
. :سال من الاستلة على حده ولا يصح أن بعتمد على الدرجة الكليه ی یسیا‎ 
إمتحان ما لا إذا ات اسنلته تكون وحدة متناسقه . ولا ينغي أن يستخدم‎ 
> أى سوال من الاسئلة [لا إذا کان يستبدف قياس مبارة منية أو قدرة خاصة‎ 
أو نوعا من المعرفة أو نقطه محددة . وكذلك قإن السؤال الذى لاحب عليه‎ 
أحد أو و السؤال الذى يجيب عليه جیع الطلاب ؛ کلاهما لا يصاح الاستخدام في‎ 
ذلك ك لان کلم نقد ندرۃ على نیز بين الطلاب ۰ وعل کل‎ dal الإمتسانات‎ 





حال of‏ ا مطلم ليفط :سرس بدة ااب ى تكس وراء أحجام الطلاب. عن 
الإجابة على مثل هذا السؤال أو عجرم عن لإابه عليه : فقد يكتشف أنذلك 
يرجع إلى طریته ”دريس أو لسوء صياغة وال أو لانه لا يناسب مستوى 
طلابہ » وغير ذلك من الاسیاب . 

وعلى ذلك قن الم فى أثناء تصسبه لإختبار ما يحب أن بدأ يوضء عدد 
کییں جا من الاستلة نم يحرى علہا جما عة غربلة لإدتقاء أملحبا وأكثرها. 
Ste‏ ومقدرة على از ۽ ب الطلابٰ . وذلك Spl‏ مقدار كفاءة كل. سژال 
على حدة 

ومعرفة النسية إإلتوية لعدد لطلاب الذين أجابوا ake]‏ صحيحة على سوال 
پینه تمعطینا فكرة عن مدى سپوله أو صو . وعلى ضؤ: ذلك 'نستطيع أن 
تقرر مدى صلاحيته للاستخدام فى لصورة الهائة للاختبار BY ys‏ جاب 
ضاف اللاميل ومتومطيم وأ ينهم على سؤال ما أجابة ميت باه واحدة 
دل ذلك على عدم كفاءة "وال فى ابیز بين الطلاب أصحاب ال۔تو يات لا 
وکا زاد القرق بین سب هولاء الاب کل زادت درجة BS‏ وال ون 
ثم صلاحیته التطبيق . ويشتطيع ll‏ أن يعد 'لكثير من الإسئلة القتلالق dock,‏ 
متها وفلاحیا ٹر يدخرها سنيف (ae‏ 

وبعد الا كد من صلاحية كل وال من الأسئلة الکونه Ske‏ يسبع 
على المعلم أن يتأ كد من صدق الإختبنر » وثباته ككل فالإختبار اثابت يحب أن 





(1) Pidgeon , D. and Yates A. An Introdcution ما‎ Ectucationsl 


00695611۲012 ent . 
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يعطى تناح بت كلا el‏ تطبيته ل الإحتبار ا لبد کال أو السطرة المرقة 
بدتة تحلى نفس القاس كلا فنا ما طول مائدتنا . وعلى ذلك فالاليذ الذى 
بحتل المركر الأول طبقا تام اختبار ما بحب أن يظل محتفظا جذهالكانة عندما 
یعاد تطبيق الإختبار عليه تحت نفس الظروف ۰ وباللبّة لنفس امموتة لی 
يتتمى اليا . واضیان توفر صفة اثبات فى الإختبار يحب أن مف الإختبار 
بالشمول ء فحتوی عل مفردات ld‏ البارات والمارف ا ختلفة الى براد 
LL‏ وعل ذلك فکلما زاد عدد cls fo‏ الاختبار أو أسئلته كلا كان اکٹر 
ثانا فیا low‏ من تاج ؛ تالاختبار الکون من سؤال واحد مثلایکون أل بات 
9 الاضان المكون من عشر أسئلة ,ذلك لان عوام ل الصدفة تلمب دور كبيرآ 
فالإجباية على الإختبار الأول . وكذاك يعتمدثبات الإ ختبارعل طريئةالتصحيح 
ولا ختبارانی‌بشدعل الا طباعات الذائة المحم لا تختلف در ثيات من مجح 
لآخر سب IS,‏ تمتلف باختلان الماسبنات والمواف ادی‌تض الصحح 
allie,‏ فإ نأسئة القال إذا ما أريد إستخدامبا تحتاج وضع نظام مرضوعی 
وتقصيل land‏ حت تعطی ناخ اہ . 


ويستطيع الملم أن يتأكد من ضلاحية الاساس الذى پتخذہ التقدير بأن 
يبقد مقارنة بين تقدیرانه هو وتقدرات أحد زملاثه الذى يتوم بعملية تقدیر 
درجات ضس اثلایذ مستقلا إستقلالا تاما عه . 

كذلك تأثر درجة ثبات الإختبار بعواعل مادية وشخصية سعددة AUK‏ 
السحية لتليذ » وحال>الإضالة وامراجر: وئرة الدوافع » وشدة الإمؾامعندہ 
ريستطيع الم أن يلمب دورا ماما وحيوبا فى النمع فى شل ذه المرامل 
رضبطها ٤‏ وف التخفيف من شدمٍ Lat‏ وذلك بإستثارة إعتام اتلامذ 
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بالامتحان و تیم داء الامتحان فى ly‏ !يوم gett‏ قیل أن حتری اثلا برذ 


4 واش‎ awl! 
۰ 5 ۲۔ : 7 عو .ا ء‎ a m1 0 
كن خی من رطا حورم الق را اغبال ۶ عذ مه هم م‎ te عو‎ 


عطف وتشجیع . وبا له من علافات ود come‏ ن تتاءل کف 


مک ط EF‏ كد من colt‏ (ختاره ؟ 


من طرق تم sey‏ درجة ثياتإختبار ما إعادة تطبيقهعل de yada‏ 
من لطلاب تحت نی GaP‏ ع مقارنة تاح التعابیقین ,و cle]‏ معام ل bl Si‏ 
بين الدرجات . فان کان كيرا دل ذلك atic‏ الاحتبار ثابتا » وینیفی آلانکون 
فثرۃ بين التطبيق الأول GLA,‏ طوبلة جدا حتی FEY‏ تا بعوامل افو 
الطبيعى Stet‏ وإزدياد خيراته » وكذلك لا ینیقی أن تکون قصيرة جدآ تی 
لا اثر إستجابات الطالب بسامل انا کوة» حيسف يظل طالب متذكرا 
لإستجاباتہ الأول oo,‏ نفس الاستجابات فى «LAMAN‏ وباج عن ذلك 
on LSet!‏ الدرجات ولكنه لا برجم إلى بات الاختبار نضه وإغا إلى 
ما عامل التذكر . 

وناك طريقة ؟كثْرسبولة ا كد من ثيا الإختبار. وذلك بقسمةالاختبار 
J}‏ نصفين عسارين : وتطرته ¢ ok}‏ سامل الارتِاط 3 درجات dad!‏ 
على نی الاختبار . وکلا زاد سامل الارتباط كلا کان-:لاختار أكثر ثياتا. 

Vl eds‏ إلى نصنين متساووين يمكن أن نأخذ الاستلة ذات الارقام 
cass‏ على حدة وذات الآر نام القردية على ع و ذلك bad‏ عل تصفین 
متساویین تماما من حبك للصعوبة ومحتوى الأسئلة ومضمولا . ۱ 

ما eat‏ ان الاختبار الجید فیحنالصدقائی يقصد يها أن يقوس الاختبار 
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فعلا ما وضع لقياسه . فال قد وضع إختباراًیقصد به قياس CAND yall‏ 
. طلابہ ؛ ولكنه قد يصيغ مفرداته ستخدعاً اساوبا لنويآ معقدآ أو مستخدماً 
ألفاظاً صعية فیصبع بذلك [ختبارء مشبعا بالعامل اللغوى » أى أنه يقيس القدرة 
اللغوية بدلا من قباس درة الحساية المراد فاسبا . 

أما صدق الاختبار فيحتاج إلى تحايل توبات اليج الدرامى المراد إہتحان 
الطلاب فيه وأخذ عينات Be‏ لكل أجزائه LE LE‏ وو ضباق dt}‏ الامتحان. 
ولشیان توفير صدقالاختبار يحب حتواء الامتحان على أسئله #دور حول مدى 
تحتیقہ أعداف [ائہج el pil‏ ومعرفة مدى oy Kido ld‏ العاداتوالاتجاهات 
والبارات المباية والمعرفية ای ينبغى [ کساجا الطلاب . كل هذء العوامل تضیف 
إل ما يعرف بإسم « صدق مضمون الاختبار » ولكن هناك نوع آخر مس 
المدق هو الصدق التنبؤى » ويقصد به صلاحية الاختبار فى اب بمدى تقدم 
ونجاح الطلاب فى الدراسات أو البن الستم2 . فقد یتاج الم إلى تصیف 
طلابه إلى #وعات لاعطاء دروس Syne‏ أو cla‏ باون ممین منالنشاط الدرامی 
وحيتئذ لا بد وأن يتأ كد من صدق إختبارہ » لک يتأكد امعلم من تو سمة 
الصدق التنبنوى فى إختباره ينبغى عليه أن بقارن نتانج آداء طلابه على الاختبار 
pr lth‏ المستقبل . ومستوى تحصيلهم فى المراحل الدراسية التالية أو المفوف 
الدراسة العلل + کا پتطیع أن یقوم بعمل درامة تتبد..ة لاداء الطلاب 
وتحصيارم وبقارن المستوى الذى يصاون اله عستوی er bl‏ ف الاختبار » فان 
كان هناك [رتباط le]‏ دل ذلك على توفر صفةالصدق التنيؤىنى الاختبار ومن 
ٹم صلاحيته لک يكون آداة نب بقدرات الطالب على BEY‏ من ارب 
الدراسية والمبئية المقبلة . 


وهناك طريقة أخرى لتا كد من صدق الاختبار وذلك بعقد مقارنة بين 
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نتاغ الطلاب على الاختبار الجديد وتائجہم على [خشار آشر معان یقیس د ر. 
القدرة ويكون قد سبق (ستخدامه وا كد من صدفہ وصلاحۃ ؛ فإن ين 
مناك تشابه فى الاج دل ذلك على أن الاختبار المديد صادق فیا يقيس ونه 
ot‏ فلا ما هو موضوع لقیاسہ . 

ويمكن SH‏ من صدق بض إختبارات الشخصية بمقارنة 2G‏ الاختبار 
بآراء وأحكام الدرسين النائجة من ملاحظاتهم لسلوك طلابهم وخيرتهم عم ٠‏ 
Jal‏ يستطيع أن يصدر احکاما صائبة تصف اطالب التبسط والمنطوى والانای 
وا تعاون والمدوانى والساع oth‏ 

أن تطبيق الم والادارة التعليمية ال هذه لس يضف على علية یوم 
سمة الدتة والموضوعية وتجعلها أ کنر قدرة الحم على مستقبل الطالبوعلى حسن 
spor‏ نحو الدراسة أو البنة الى تکون أكثر ملائمة لستوی ذکائہ وفدرانہ 
واستعداداتہ وميوله الحقيقية التى يستطيع أن عرز فبا النجاح والتقدم . بذلك 
يتشمر بالسعادة والرضا والتكيف مع نضه ومع الجتمع امیط به » ویصیح 
عضوا Hele]‏ ناف قاهرا على الانتاج والايجاية وتحمل المسثولية وتقدير الماح 
القوى ‏ وذلك لخاو نفسه من مشاعر الأحباط والفشل . 

cole‏ الثياس ائوضوعی 

ما زال القیاس النضی والتربوی dhe‏ من أثر الموامل الذاتیه أو gr‏ 
نتائج alle‏ بالعوامل Subjective factors Gil‏ وس ذلك أن Ebi‏ 
اقاس تار بالاراء Lad,‏ الذاتمه: وكذلك الول الشخميه والتفلات 
المراجية للممتتحتين . 

وف هد الصدد يقال a]‏ فق معلسان ‏ حکہما على be‏ ممینەمن مات 
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تسین de.‏ أن هذا أثرأ سینا على التقوم Evalution‏ التي تمد 
من صم العملية التربوية والي ينبغي أن تکون بالغة الدقة والموضوعية 
حتى تزدی إلى اضطراد تقدم العمارة التعليمية لبی الطفل . لانه على أساس من 
تام النقویم يستطيع المدرس أن يعسدل من طرق تدريسه أو طرق معاملته 
للامذته ‏ أو أن تمدل الإدارة الدرسية من عتوى الناهج الدراسية ا يستخدم 
التقويم فی علاج کثیر من حالات الضمف الدرامى » هذا فلا عن أن إطلاع 
التلبيذ السوى بصفة مستمرة علی‌مدی‌ماحرزه من تقدم مدعاة إلى اضطراد التقدم 
والتحسن فى ا لأداء Gadel‏ . واذلك كانت هناك ضرورة أن يكون التقريم 
علية مستعرة تصاحب العملة التعليمية من أولبا إلى آخرها . 


يخطىء البعض حين يظن أن عمل الم إن هو [لاعمل روتيق يتلخص 
فل لاء إضعة دروس داخل جدران حجرة الدراسة وحسب ولك الدرس 
ا حدیث يحب أن ارس ألوانا gt‏ من النائط السلیة الدقيتة . فيستطيع أن 
یسم الآخت_ار ات ويضع القاییس الختلفة» کا فى وسعه أن يستخدم الوسائل 
والطرق GEA‏ تحلیل نتائج ما بحصل عليه من معطيات ونتانج اصة بتحصيل 
تلامذته . وينبغى أن يحرى العديد من الت ارب التربوية فى طرق الشدربس 
وا لامج « وق میدان علاج حالات الضف التحصيل الى Vokes‏ « وعل وبعه 
التحديد ينينى آن‌توخي bo‏ الدرسة الحديثة الوضوعرۃ فیا يطبقه من اختبارات 
thet‏ لآن لهذه الاختبارات آمية بالنة بالنسبة لامي تضم » فان يرد 
تصن التلبيذ درجة أو درجتين قد يسبب له الشعور بالضيق والتلق والشعور 
بالإحباط والقشل Frustration‏ رانا فان الط نینی أن يل بلادی, أو 
الاسرالسلیة لقیاسائنسی وأن یدرلویسی خصائس وصفات الإختباراتالجيدة 
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ومن شأن تطبیق ذلك أن بحصل كل باحث يريد قياس ننس الظاهرة لدى تفس 
اجموعة على تس AE‏ حمل عليبا هو . 
ولکی pos‏ امل من ذلك ینبغی أن يتدرب على تصمم الاختبارات 
والقایس الجيدة وأن هن بين أنواع الاختيارات ومن المسروف أن بعض 
الاختبارات الجاهزة بعد جیداوالآخر Woy‏ 
فا ھی إذن صفات الإختبار الجيد؟ . 
من آم مزايا الإختبار الجيد أن یکون تاتا Reltatle‏ وأن يكون صادتا 
valia‏ وتتمشل أول خطوات الموضوعية فى وضع تعريف دقيق واجراق 
Operational definition‏ مه أو القدرة التی يريد الم قیاسباق تلامذته . 
تم تحديد الظاهر الساوكية لهذء القدرة فإن كان يريد قباس القدرة الصایة لدى 
تلامذته فإته يحدد نوع الساوك العقلى الذى يظبر فيه هذه القدرة ء ثم یسم 
إختباره عتويا على بعض نماذج من هذا الساوك على شرط أن مثلهذه الفاذج 
هذه القدرة الحساية . ۱ 
تقول [نه عن مات الاختبار ا ید أن یکون Valid Vole‏ فا یس و بر 
صدق الإختبار عن مدئ قدرته على قياس ا رسے اسان 
what it ia intended to measure‏ فالاختبار الذی وضع لتاس القدرة 
Lo Lt‏ لدى الطفل لا یتیفی أن پقیس عرضا قدرة آخری #القدرة sll‏ 4 
Ste‏ . وقد يحدث ذلك عفوا حين يضع عمل الحساب [ختباره قياس القدرة 
الحسابية ويصيغ مفرداته سحخدما أساوبا لنويا معقدا Min ge‏ ینجم فى هذا 
ختبار الطالب المتفوق ف القدرة اللخوبة ويرسب فيه خعينبا بصرف النظر _ 
عن در تما الحسابية قسبا . 
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ولقياس عدی صدق [ختبار ما فاننا تمارن ما يقيسه فلا pile‏ أن 
یی وب آخر OF‏ صدقإختبار ما عبارة عن درجة الإرتباط بين درجات 
الام التى با وبين الدرجات الحقيقية السية أو اقدرة الراد قیاسبا ms}‏ 
ذلك عملا ان الاختبارالذیبر ضع لقیاس الذکاء مثلا يجب أن يقي سم ةالذكاء و ليس 
العلومات الكدسة پا حبرۃ والتعلم مثلا . كذاك فى ايدان اتربویفإن الاختبار 
التحصيلى Achiovement teat‏ الموضوع لقیاس التحصيل فى مادة Sta Lil fall‏ 
لابن أن يعدن من UM‏ السبة ما يه (خجارا ن اقدرۃ التریة لیس 


فى الجترافا . 

ويمكن الم أن يتأ كد من صدق قیامہ فیعقد متارنة بين الدرجات الى 
پعصل عليه من تطبيق (ختبار ما فى القدرة الحسابية مثلا ينتاج نفس الجموعة . 
من اتلامیذ على [ختبار آ خر سبق وضعه وإستعاله وا کد من صدقه فى قياس 
الثدرة الحسابية op‏ أدت القارنة إلى als‏ فى الدرجات دل ذلك مل صدق 
إختبارہ الجديد ء ويعبر عن الصدق إحسائیا با یسمی سامل [رتباط الصدق 
Key Validity correlation coefficient‏ معرفة درجة صدق الاختبار 
اسا عن طريق مقارنة ats‏ بأحكام بعص المتخصصين کالدرسین وو النظار 
أو الأباء الذين يعرفون التلآميذ ويعرفون الصفات الى يقيسبا الإختبار 
etd‏ . وكذاك یکن الحصول على مدق إختبار ما عن طريق متابعة التلاميق : 
بعد gel GE‏ ومعرفة مستقبل آنائنہم فان تيرق MET‏ الذين ادرا LET‏ 
be‏ عسل [ختبار فى الرياضيات ثلا ان تس وقرا ق دراما- تهم فى الریاضیات ۱ 
فى الستقبل دل ذلك على صدق الإختبار » وکنگ الحال فیا بتعلق پالبارای 
المناعية ية والإستمدادات isd)‏ ؛ فإن جح الإختبار فى التتبؤ باصحاب القدرات 
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weds Valid إلا لأحاء الوظينى الفعل كان الاختبار مادقا‎ dB وظبر‎ a3 
» Predictive val, sil هذا التسسوع من الصدق بالعدق‎ 

bes‏ كل حال لا يكنى أن یکو Le lll‏ بسل شينى 
أيضا of‏ يكون, ثابتا » لآناثيات Reliability‏ من مما تالإتشار 
ا ید و قصد شبات الاختبار أن الاختبار بعلی نفس النتائج كلا أعيد Gide‏ 
٠‏ على نفس لیذ أو de gt‏ اللامیذ » فالإختبار اكايت: يتبغى ألا Jou‏ نتائج 
عتلفة كلا أعيد تطبيقه . ونحن دانما نعظى Lot‏ للمقابيس NN‏ دون chee‏ 
لان الفرد الذى يطبق عليه اختبار cab‏ یشب ils‏ إلى نفس الفئة أو تل دشا 
نفس المركز بين cm gf‏ کلا أعيد تطبيق الإختبار عليه « فالاليذ الزی يحص لعل 
الرکز الأول فى فسله بالسبة الة.درة الأغوية مثلا وقا لاختبار معین يحب أن 
بل Wee‏ بذہ لا كلا أعيد تللق الإختبار عليه »وال تاکز 
Sth‏ يحب Lal‏ أن يحصل عل az Ueda‏ كلا أعید تطبيق الاختبار عليه . 

Ses‏ شیر إل درجة نات الدرجات J‏ بصل غلبا بجموعة 
Ts‏ من AP‏ عند تطببق اختبار مين علبهم على مرتين. «متلاجقنين 
آو ا کی . 

والمتبع علا آن پیر عن مدى الثیات عمامل الإر bu‏ بين gti‏ الإختبار 
فى مرتين متنالتين نفس الجموعة من التلاميذ وتسمى هذه الطريقة فى الحصول 
عل الات Je‏ 4 ( إعادة الإختبار The Testetest nethod‏ ) . 

See‏ الحصول عليه أيضا عن طسریق سامل الارتباط بين هرجات 
تصق الإختبار وتعرف هذه الطریقة بإسم طريقة القمدة إلى نصفين مساوین 
cis The split-half-nethod‏ ۱ له اة ce‏ مفردات اجار ob‏ 
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الإرقام الزوجية على حدة وذاتالارفام الفردیة على ع دة» وکا زاد مقدار 
معام ل cl DL Yl‏ كلا أقترب منالواحد الصحيح كلازاد مقدار بات الاخجتبارء 
Ly‏ أن سامل الثبات يشير إلى يات الإختبار ممع ذاته . غل حين يشيد 
سامل امدق إلى صدق الإختبار بالقياس إلى مسیار أو عك آخر عارجی : 
ولا یقبغی أن يحكرنالئبات بین EU‏ تلییقین متتالین الاختبار وحسب ولا 
: يحب أن يتوفر LL dol‏ من احاولات الى يطبق فيها الإختبار'.. 

ومن المروف احصائيا أن درجة ثيات الاختبار تعتمد على مدی J gb‏ 
فالاختبار Ol‏ من سسڑال واحد يكون أقل انا من الإختبار الکون من 
als te‏ وهكذاءوتحدر الإشار alls‏ سامل إرر تباطثبات الإختباريهمبحواحد 
Reliability correlation coefficient‏ صحيحافى حالما یکون‌تبات كاملا ومطلقا 
ولكنهنا اثتبات الكامل والمطلق لايمكن الحضول عليه عمليا فى البحوث إلحقيقية . 

ويكق أن تبلغ Sad‏ هر أو هر « Ades‏ أن يشير املعم إلى درجة 
بات الاختبار كلا طبقه ‏ وذاك ليان مدى الثقة الى Ke‏ أن تطیا نتائج شل 
هذا الإختبار. 


وق حالة تصممم الإختبار ينيغى أن تكون أسئلته متجالسة Homogeneous‏ 
من حيث مداو فا ومن حيث القدرات والممات التى يراد بالإختار تیاس 
فالإختبار الذى يحتوى على مفردات تتضمن علیات جمع وطرح وضرب وقسمة 
یکون أفل جانا من lel‏ آخر تدور اسل حول سائل seh‏ قط . 

ولإيحاد معامل الثبات أيضا يمكن تصمم صورتین تکاکین' ومتوازيتين 
لقاس قدرة مينة ويمكن تطبيق,) مما لتقدير مدى عدى ثيات کل bore‏ . ولسعی 
عذہ Te, Jall‏ بطرینة الصور التكافئة Equivalent forms‏ رتفد a rea oda‏ 
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المحم عندما يريد أن يعرف أثر تجربة ما على تحصيل تلامذنه فيطيق أحد مور 
الإختبار قبل التجرية وا دخر بمدها ثم يوجد افسرق و مکن استشدام هذه 
Jet‏ بقة ایا فى حالة تمديم وسائل لملاج بعض !صو ت أو اللات » tr‏ 
يطبق أحد الصور قبل الملاج والاخر بعدہ ولمذه الطریقة فوائد حكثيرة منبا 
أن استخدام أسئلة جديدة بعد أثر عامل الذاكرة وآثر الخو أو cael‏ الطبيعى 
فى الاتجامات والسیات . 

وبالرغم من أن طول الإختبار يتتاسب تناسيا طرديا مع درجة لین إلا 
أنه من الناحية التطبيقية fds‏ أن يكون للاختبار طول مقو لن الاختبارات 
الطويلة تدعو إلى اللل والتغب وتستنرق وقتا طويلا . وقد یؤدی ذلك إلى 
عدم تعاون الابيد وفتور anal‏ . 

وعل شو. معرقة مدى ثبات الاختبار Ke‏ الم أن de‏ فه آر wy‏ 
من عدد مفرداته أو ينقحه وقد يحذفه-كلية من جال التطبيق .وتطبيق أختبارات 
غير ثابته قد یؤدی Jub‏ إلى فاد التارنات الى يمتدها بین :لیذ وآخر أو 
بين بجموعة-من التلاميذ ويجموعة أخرى کا فد يؤدى الى قيول أو رفض wa‏ 
Bypotheses‏ التى يضما المدرس بغية التحقق verification‏ من WS‏ وعلى 
ذلك oF‏ إذا أراد أن يعرف AGA‏ ترجم إلى ble‏ دراسية معينة أو 
إلى بيثات اجئاعية ke‏ كأن برند أن بقارن بين طریقتین من طرق التدريس 
أو بين أطقال ينن (جیاعتن خلفتین إصبح هذا غير Se‏ عليا . وتتطلب الدفة 
فى استخدام القاييس الق by oy‏ سواہ فى تطبيتاتها المامة أو فى تطیقا 
من أجل الحصول على حرجة ثياتها أن يقوم doll‏ بضبط ( (controlling‏ العواعل 
ا ری desl‏ بالتليذ أثناء أدائہ الإختبار ومن أمثلة هذه العوامل تلبات 
نی يقدمبا لہ شارحا طریقة حل الإختبار ؛ الزمن وحدوده ؛ الصلة ina‏ 
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أو الماطفیة بين ام وتلامذته أو بينه وبين أفراد العينة ای eee‏ اختبأرہ 
pbs‏ أن يسبب فى شرح تطیات الإختيار مجموعة ينا بترك أخرى Pi‏ 
حين ندم رسا متتعنبا مجموحة ان ٭ كذلك یینی ألا بتباون فى ازمن oA‏ 
لاختبار عند جموعة satis‏ مع أخرى . 

آما اللاقات الماطفية الى تقوم بيه وبين cake‏ قات تلامته فیجب أن 
تکون موحدة وأن ینلب عليبا طابم الود والتعاطف . 


یب بشع فى الإطبار أن ال J‏ ایا والضوضاء القديدة 
ودرجة الحرارة والرطوبة وغیں ذلك لھا أثر aS‏ على ستوی الآداء فى 
الاختبار . ويلاحظ أن الات المرض الفاججى. والنمب والإرهاق والتوتر 
idl,‏ اللغسی وكذلك ا برات السارة جدا وااولة جدا والی قد یکون ص با 
لد قبل زان مباشرة تور على آنا فيه > 


وقصاری القول فان الإختبار يجب أن يعاد تطميقه : رت dane‏ 
موحنة من ELA‏ الرمنية URL‏ والنفسية والإجتاعية > یلام سظ 
حرورة توحید شدة الدوافع ودرجة EM LEK)‏ وذلك حتی 
لا پختلف أنتباه اللاميذ فى موف قباس سین عنه فى أخر . وأنهدا ace‏ أن 
بعاد تطبيق ake Yl‏ على فترتين متباعدتين: بیدا معقولا بحيث لایکون هذا اليعد 
طويلاجدا أوغسير اججدآءلآنه فى حالذ طولالمدة يحدث Slab yack gf‏ قدرات 
الطفل «dey‏ وفی JL‏ فصر هذه الق Interval‏ يحل أن بل 
التلیذ متذکرا اجاباته فى الرة Ls‏ ثم بى نفس هذه الاجابات فى المرة 
تانة » وبذلك ترتمع درجة olf‏ الإختبار درن أسامر ۳ س من واقع تیار 
ro‏ 





وإذا ef‏ الم هذه الملاحظات فإنه ولاشك سوف بصن کنیا من 
الم de yon‏ والدة على القابیں التى بیتکرعا ہو أو التى یقوم بتطبيقبا على 
تلامذ» » وعلاوة على توفر عنصر الموضوعية ف lai‏ الینی غلى عذا لو 
فإن فيه فرصة لوضع مدآ BST‏ الفرص والماواة بين اتلامیذ موضع التنفيذ. 
وال الذی يذل جبدا فى هذا الیدان لا ثكأنہ دوس مبتكر وجدير ابتقدیر 
الادارة التربوية الماصرة ولا شك أن هذه المبادىء تتطبق على القياس والتقريم 
التربوى وغیر الربری فبى تتطبق فى انال السناعی والبی کا تعلبق فى جالات 
اللاج الى حيعيتطلب الملاج التشخيص الدقیق نامعل أساس تطییال دوات 
اقابة El‏ . وسوف نقدم لك ق الفصول ال من هذا الکتاب شروحا 
عن كيفية تمیق الإختبارات تطبيقا فیا حلنا نحص ل على EU‏ موثوق باه 
ثم نننقل إلى كيفية هسیر أو تأويل درجات الإختبارات أى dpe‏ ممناها 
ومفراھا ومدلوها النقضى والعقلى والاجماعی والتربوى والنی . 
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الفصل الرابع 


صفات الا ختبار الجيد 


a‏ القياس اللضی اتسرف على قدوات الافراد الخاصة وذكاتهم العام 
ومواہبہم واستعداداتهم وميولهم المبنية والدراسية ء وذلك بقصد تصتيفهم إلى 
بحوعات متعانسة أو من أجل تؤجہہم إلى أنواع العمل أو الدراسة الق 
تتناسب و فدراتیم 6 وكذاك يستخدم القياس النغسی فى مدان التوجيه التربوى 
Bducational gindance‏ بقصد توجيه الطلاب إلى أنواع العام ختافة التى 
تتوافق وما ایهم من قدرات واستعدادات والتی يحتمل أن حرزوا فيا اکر 
درجة عكة من النجاح . ويد القاس العقل فى علیات اتوج ه sel‏ 
Vocstionl guidance‏ حبت تناح لفرد فرمة تحقيق ST‏ قدر من الإنتاج 
ومن التكيف . ا 


lilly 1‏ أسس ومب.ادىء لا بد من وافرھاء من بینہا أنه يجب أن یکون ‏ 
قیاسا موضوعيا Objective‏ بعنی آلا ار بالموامل الشخصية للختي کارانە 
al yl,‏ الذانة ومول الشخصية وحتى تحزء أو تمصبه , فالمو ضوعية GOR‏ 
أن نمف قدرات الفرد کا هی موجودة فلا لا کا ترمدها أن تکون . 

ويستخدم القباس LAS‏ عن الآدوات والالات والإختبارات kal‏ 
dally‏ اللباعية والقردية » اختبارات السرعة واختبارات BM‏ .الح . 

ومن al‏ صفات المقياس اليد أن يكون صادتا cls valid‏ يكون انا 
Reliable‏ فا الذى نقصده بالمدق رالات ؟ ۱ 
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الصدق Validity‏ 
شد بالسدق أن يتيس الإختبار فلا آقمدرة أو السة أو 
الجا أى الإستعداد النی وضع الإختبار edd‏ أى يقيبى سالا ما يتمد 
أن يقيسه . 
Validity insursca that the obtained test scores correctly messzare‏ 
the voriable they are supposed to measurc. ()‏ 
قالاختبار الدی وضع قياس القدرة الميكاليكية مثا يحب أرى يقيسبا فلا 
ولا بقيى قدرة أخرى كالذكا. مثلا .فقد حدث أن يضع السیکولوجی [ختيارا 
یاس القدرة الحسابية مثلا ولكنه قد يسيع مفردات الإختبار أى أستله 
معا في لنة بالنة السعوبة والتعقيد فصبح بذلك اختبارا لفدرة الغوية » 
ولي المسایة لان اتلیذ المتفوق TANG‏ سوف یتمکن من فيم الإختبار آما 
الشيف فا قإنه أن يتمكن من حلہ بصرف النظر عن قدر> المسابية »وله 
فلا شن فى التائج الى يحصل علیبا من مثل هذا الإختبار . وهنا نتماءل كيف 
يمكن ale]‏ ساملالمدق ؟ پبارة أخرى كيف یا کد الباحك سے مدق 
[ختباره ؟ 


طرق اخصول على صدق الاختبار : 

هناك وسائل متعددة الحصول على صق LEY‏ » فيمكن الحصول عل 
صدق الإختبار بتطبيق بار آخر بکون قد سیق تطبيقه وان كد من دة » 
ویسمی حذا الإختبار fT‏ بال حك Criterion‏ ا حارجی ثم نقارن در Cle‏ 
بدرجاتالاختباروتحدد م7 الصدق بمايعرف باس معامل [وتياط الصدق ون 





)1( English E. 8. and A. CG. English, Acomprechensive 


Dictionary of psychological and paycho + analytieal terme Longmans 1958 . 
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correlation coefficient‏ بین درجات الاختبار لش Syl‏ من الأفراد 
ons‏ درجاہم على الحك فان كانت درجائہم متشابة أى of I‏ مناك مايل 
LLL)‏ كير جل ذلك على أن الاختبار walt‏ صادق فیا يتيس . وهناك أنوام 
Ske‏ من الصدق منبا : 
a‏ - صنق أكشمون Content Validity‏ : 

وسمى ial‏ المدق iy Logical valigity All‏ يقتنى الا کد س 
تثبل جمبع الواف الى تبدو فيا القدرة المراد قاسبا. ویصلح هذا النوع من 
سدق فى ol lor}‏ التحصيل Achievement‏ ویتطلب ذلك عل تحليل للواد 
المراد قإسيا ثم isl‏ عینات عثلة الاوك الذى نظہر فيه القدرة ووضعبا فى 
الإختبار» وعلى ذلك فالا كد من صدق [ختبار مانقوم بدراسة مفردا» لمحوفة 


مدى تثیلیا ققدرۃ المراد قاسبا . 
؟ - الصدق التنیژی Predictive validity‏ 3 


ومؤدى ذلك النوع إننا طبق الإختبار ثم نتابع ساوك الشرد فیا بعد BB‏ 
طبقا [ختبارا ما لقياس القدرة الميكايكية قاتا لاحظ AT‏ ار فى ميدان 
العمل الیکانیی فإذا [حق مستوى عله وإنتاجه ومستواه على الإختبار دل ذلك 
على أنالإخیار صادق» وتسمىهذء الطريقة The follow - up-Method Maid!‏ 
لاتا تتبم فبا أداء jello Jl‏ فى جال القدرة الراد قامپا » وهنا بحت عن 
مدى (قاق الدرجاتِ مع التحصيل فى ا اسقبل Future achievement‏ „ 

Concurrent validity الصدق التلارمى‎ -۳ 
4 E of the correspondence betwen test results and the 
present statue or classification of indivduals, form of empirical 
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وازیٹتں A)‏ 
ویشبه الصدق التذيؤى و لکن بختلف عله فى أنه فى اة الصدق اللازمی بطق 
ARDY!‏ مع اممك فی وقت واحد على جموعة من الافراد أى عل جموعة من 
الماك لی الذين نرف مقدما موقم فی السل » فاذا کان العامل المتفوق فى 
مله سفرفا bal‏ على الإختبار حل ذلك عل أن الإختيار صادق ء وتسمى هذه 

. The present employee method !ل«‎ Jel بطر‎ Vip] Se Jat 
وحيث أن كل من الصدق اللازمى و الصدق 5559 یقوم على التجريب‎ 
فاله كثيرا مایشار إلى هذين النوعين بإسم الصدق التجربى أو العملى‎ 
Empirical validity. 

+ Criterion tat! 
تصميم‎ di Predictive validity Spd فى حالة الاعیاد على الس ۔دت‎ 
الإختيار فإن الياحث يمتمد على بسض النتائج» هذه النتائج قد تكون إنتاج عامل‎ 
من العمال فى مصنع من المصافع : وقد تکون استجابات الریض لنوع سجن من‎ 
نوع من الارشاد الننی‎ Sed ء أو شور ارد بالرضا بعد‎ aly الملاج الذى‎ 

. وانحك ما هو إلا مقدار سین من هذه النتائج‎ . counseling 

' :بین عد من‎ Ko آرادت‌ش رک هعينة من‌شرکات بیع ال قمشة واللاہس‎ Bb 
. اباعة المتازين» فبا تأخذ مقدار مایم کل منہم كأساس القدوة فى فن ابيع‎ 
اققت نتيجة الیم‎ Bly INS وقد تکون مدة التجريب هذه ستة شبور‎ 
الحقيق مع نتائج الإختبار الذى استخدم لتیاس القدرة عل ابيع ۰ دل ذلك على‎ 
. أن الاختباو سادق‎ 


Dy‏ الحك مذ المنى یمیح عدودا : وف الواقع لامثل إلا قدرة الفرد 
(۱) الرح السايق English.‏ 
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على بيع الأقشة dé‏ ولام أن يدانا ue‏ فى بیع شیا bel‏ 
ما کنات الیل of‏ بوالس التأمين . كذلك فان جاح البائع ۶ فى عماية البیع قد 
buds‏ آلکان الذى مس قیم فيه . فالیائم فى عسل مثل عمر اشد 
عتلف‌عن البائع فى حن شعى. كذلك تتدخل فنتائج هذا ا محك نوع الإضاعة 
الى Slay‏ فبيع الحرار والأصواف بخلف عن بع الخراف Me Sh,‏ 
بل أن کارة اليب نفا ليست داشا فى صالح الشركة أو المؤسسة ء فكثرة 
الإلملح فى البيع وإغراء ارون بشده ء والبيع بالقد أو بالتقيط 
High preassure Sale‏ قد يبر بعد ذلك إبسمعة ااؤسة . 
وهناك نوع آخر من‌المکات غير التائج هذء. هذه المحكات تتءثل Ay GAG‏ 
أو انرجات rating or grades‏ اختیارات الاستعداد Aplitade Testy‏ 
عمل عل Lise‏ عن طريق الدرجات ای ممل طيها اللاميذ فی.الدرمة 
واختبارات القدرات الطلوبة فى الصناعة نحصل على صدقبا عن طریق تقديرات 
الشرفين عل السال ولكن frit‏ عذہ المحكات أن الشرفين فى النالب لير فون 
شخصية المال ا جمدد » وكذلك OF‏ مؤلاء امد فين بختلنون فیا ينهم فى F258‏ 
ol out‏ والسيبق [خحلاف قدیرات|لشرفین ہر SL pl Nes‏ 
فاتقدر .ول ذلكغاذا ضل [ختبار ماؤا زو تدر come‏ فا نالا لستطیم نم 
فى مایق لیب » مل فى النقدر أم فى الإختبار ؟ أو هل فى ا مك أم الاختبار؟ 
when n test fails to predict a rating, it is bard to say whether‏ 
This is the fault of the test or of the rating. ()‏ 
وعندما نہتخدم أختبارأ آخر قديم كنوع من المحك للاختبار الجديد > 
شلا الاختبارات الجمديدة في iol LG ole Lal‏ الاختیارات القدیة 


ae 


a) Gronkach م1‎ J. Esseutiols of prychologic:! testing. 
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اروف فى قاس الذکاء مثل اختبار ساتغررد ‏ يليه Benford» Binet‏ . 

خی الإختبار الجديد الذى یتفق مع اختبار سانفورد - پنیه » يتفق ممه فيا 
يقيسه LB‏ ما كان » وقد لایکون اختبار سانفورد ‏ ناسا حقتا BiB‏ . 
وحی ذا هق ملا اختبارات إلقياس الصاب فان ذلك قد gal‏ إن لم 
يكن the‏ مقياساً لاستجابات Al‏ > يتصد ,| [ظبار تشه بر می‌غوب فه» 
أى آختیار المات الات والمرغوبة إجتاعيا ورفض الات الفير 
مرغوب فبا - 

: Construct validity التهوم‎ jG 

يقصد بصدق القبوم تجاح الاختبار فى قاس مة أو قدرة معينة مثل الذكاء 
أو الانطواء والأنساط : ويتوق'هذا ادوع من الصدق على مقدار مانصل 
عليه من معلومات عن هذه السمة وخصائصبا ومکوناا . ولإثيات صدق اختهار 
L‏ طيما لهذا المغبومق الصدق Ke‏ تطبيق منہج التطلیل المابل Factor analysis‏ 
امرف تشبعالإختبار با ماملالنی يقيسه. كذلك کن إستخدام اختبا رآخر يكون 
قد ثبت صدقه فى قياس نفس ال.ۃ ثم ole]‏ سامل الإرتباط بين هذا الاختبار 
اقدیم والإختبار الجديد ء وق هذه الماك يعرف الصدق باسم المدق التطابقى 

( Congruent validity . 

وق الغالب ما يتيس هذا اللوع من الصدق صحة فرض من الفروض الطلبية 
کان تفترض أن الذكاء ينمو بتقدم "طفل فى العمر ثم نفیس هنا القرض عن 
طريق تطبيق الاختبار فاذا وجد أن الذكاء فملا يرتمع بتقدم Jal‏ فى pall‏ كان 
الإختبار صادقا . وستى عندما نستخدم اختبار آخر كحك للاختبار الجديد » 
وحی عندما Jat‏ على درجة [رتباط عالية bee‏ ء فان ذلك فد يمن أن الإختباو 
الجديد ما هو إلا صورة من الاختبار القديم وليس له أى مزة She‏ بها عنه » 
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ومن ثم فابتكاره لا مبرو لہ ء مادام الاختبار القديم يؤدى تفس الوظيغة . 
أما یج لتحيل لمامل ؟سابق الاشارة ليه cb‏ عبارة عن میج Sle}‏ 
لقاس العلاقة بين ساملات الا تباط أىلتياس الملاھ بین و عة م‌الاختبارات 
کا تمل هذه الملافات فى شکل معاملات ارتباط Wy.‏ دراسة من هذا التوع 
تطيق عددا من الاختبارات عل بحوعة عة من الافراد » ثم توجد معامل 
ارتياط كل اختبار يقة الاختبار'ت الأخرى BE.‏ وجدنا أن مناك ارتباطا 
عالا ين اختبارن فا ااذی نیہ ه.ذا + معني هذا و جود ميات on Site‏ هذين 
الاختبارین » ومن ثم مكن وضعيا تحت سمة واحدة أو عامل arly‏ 
(pats‏ معا . 
فاذا طبقنا لا2 اختبارات فى ا مع ولطرح والقسءة ووجدنا أن هناك 
معاملات ارتاط Atle‏ بین هذه الاختبارات وساملات ارناط منشفنة یا 
وین الاختبارات الاخری مثل اختبار الفردات! والمجاء ومعرقة آضداد 
الكلات ؛ استنتجنا من ذلك أن الاختبارات الثلاثة الأو لتقي سشيئا واحدا! يمك 
[طلاق اسم عامل واحد عليه ولیکن , العامل السا » ۔ومعی ذلك أن تطبیق 
منبج التحطيل ااعسامل يؤدى إلى تلخیص المات أو القدرات لحرية القردية 
ands‏ فى عوامل قليلة ولكنبا كبيرة فى عتواعاءحمت تش ابا , 
ومن بين الطرق الستخدمه لإجاد صدق الاختبار LG‏ لصدق القہوم الا كد 
من مدی تاسق وتکامل وتو حيد وحدائەای مغر dec carlo‏ اتا کد سآن مقردات 
الاختبار تکون كلا متناسما راطا . وق ede‏ ام2 تستخدم الدرجة الكلية 
الاختبار کیل لہ . ولذلك نحمل على الدرجات الكلية لام اد المينة bs‏ 
آماس مب نصلف هؤلاء APN‏ وتأخذ مثلا 1 ۰ التى حصلت عل ۱2 
اادرجات ثم ال و۷ ۰۱ ly‏ الین مارا عل آنل دای 7 





الجموعة الأولى بالمجموعاة لیا والجموعة اثائیة بالجموعة اليا ء 
ثم نقارن آداء کو عن eral‏ على كل سؤال من سن الاختبار 
BL‏ فشل السؤال فى اھر بين ائجموعة الدیا والمليا ء أى إذا شل 
فى اعطاء نسرة تجاح من أفراد امجموعة اللا أعلى عا يسطى من أفراد الجموعة 
الدنيا ء دل ذلك على عجره عن اهيز بين ماين المجمرعتين وبال الى على عدم 
صدقه » ومن ثم وجب حذفہ أو تمدیلہ . 

ويمكن أن نوجد ممائلات الادتباط بين كل سؤال وبين الاختبار كله ناذا 
كان السوال يرتمط إرتراطا مقولا بالاختار ds‏ ذلك عل صدقہ وإذالم hz‏ 
کان غير صادق . ۱ ۱ 

وق كثير من الاحان ما قيس الاختيار الکلی عدداً من الم امل الجرية 
أو العوامل الفرعية » فاختبارات الذكاء ثلا تھیں آمورا شل الملومات العامة » 
الاستدلال االنوی « الاستدلال الحسانى » وهكنا وف هذه ا مال يحب أن يرتيط 
الاختبار الكلى یکل من هذه الاختبارات الجرئية المكونة 4 ۔ 

ومع القسام بأن التناسق ادا خل الاختيار يعنى Fol‏ سزالمن patel‏ 
ALA‏ یق النھ یہو فیدالإخنبارککل « كاآن کسزال مر نض انیا رمرم 
الإختبارككل.. إلا أن ااتناستالداخ ى لايعي کمن التجانى, ف تكوين yee‏ 
دالتسائس لا ين الصدق » وإزلك فتحن فى حابة إلى براهين خارببية تئیر ال 
الساوك الفعلى المغعوص وتوضح اتفاق هذا الاوك fal‏ مع تاج الإختبار . 

Ms‏ التحتق من صدق hie]‏ ما عن طريق إجراء التجارب » و لغرض 
. تا إزاء تصمم إختبار لقاس ظاهرة الخوف , فا علینا إلا أن نصمم هنا 
المقياس ثم نطبقہ على عرد من الأقراد وتحصل عل درحاہم عليه » تم ترسم 
اف iif‏ تیه یر فہم وف ثم تلبق عليهم الإختبار فى حالة اخونی 


۱ 





التجربىهذهءناذا ارتئت درا دل ذلكع al‏ الإختبلر صادق قياس SA‏ 
وبلاحظ القارىء أن صدق ابرم مى معقد وى الواقع يتضمن كل آنواع 
السدق الآخرى ء فبو يشبه الصدق التبؤى 0090 
من خطواه وممانه . 1 
وصدق الضمون کا بقول كرونياك عبارةءن تايل dle‏ درجات الاختبان ۰ 


Consiruct validity is an anglysis of the meaning of test 
scores in terms of paschologieal concept (1) 


وعنا قد بيدا الاح ach‏ مين ولکه ‏ يريد أن يفيم ناه bad Jans‏ 
Jel‏ » وقد بيدأ بوم سین بريد أن يصمم إختیاراً ينآ تیاس هذا اافہوم 
٠ (Ball)‏ فى حالة الصدق التبؤى يتترر هنا السدق عن طريق if‏ 
واحقة » أما فى سالة صدق التسكوين ib‏ تحصل على معرازمات من اللاظات 
لیا والاستدلال وى الخال , یال ات يعمل داز أن بو با 
معينآ ستول عن نوع مین من الاو ٠‏ وعلى ذلك فبالاستدلال ب قول إذا کان 
مر کذلك op‏ الناس أسحاب المرجات ملیه على هذا الإختبار يحتمل أن 
سس ٠ a‏ م بجری تجربة وإذا تحقق ذلك 
فان تضیره يصبح حتینة 0 

ولكن إذا لم تید التجرية هذا الفرض : فانه ينيل من فروضه . إن مدق 
التكوين يشيه عملية تکرین النظریات العلبية, فى العلوم الطبيعية » تاك UN‏ 
تدا plot‏ بوجود مشكلة ثم فرض الفروض لاوا ثم إجراء التجارب 
تحت من صحة هذه القروض أو من بعللا ا مم حول الفرض المزيد إلى 
نظرية وامة ‏ 


الرج كاب Cronbach‏ )1( 
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: خطوات فى عبلية إثيات صدق التسكوين‎ BH نیز‎ Gy 

و [قراح لافاعم ی تعد سول عن الاتاء 3 الإخبار. clay‏ الخطرة 
عيارة عن خال الا<ت ah‏ على اللاحظة أو الدراسة المتعلقة . 

٠ testable hypotheses فروض عکن فیاسبا‎ ceil - ۲ 

من النظریة الى ۃضمن هذا الفهوم . وهذه خطوة ملطقة بح 6 والعروف 

أن هتاك فروضا لا Se‏ خضوعبا لتاس ولکن القرض الەلی هو الذى 

۱ مخضع القیاس . 
۴ — إجراء الاجارب أو الدزاسة ABU‏ هذه اروش . 

والواقع أن صدق الذکوین پستفید من جمیع الدراسات اى تجریعل الإختبار 
وعلى الجمموعات الى يطبق علیہا ء ویمکن أن نقبين الممليات الآقية ؛ ‏ 

و فص الفردات FN‏ للاختارء وذلك Spl‏ الفردات Wal‏ 
وغیر الصالحة ولعرقة اتفاق ob Al‏ مع الفط الحضاری الذی بيش 
فيه الفحوص . a‏ 

۲ - یحاد سامل الإدتباط بین الإختبار وبين عك عمل عارجی شل ٠‏ 
التجاح فى Zp‏ معيلة . : 

۽ - ماد سامل الإرتباط مع [ختبار آخر » فاذا كان [ختبار اہم 
اليكانيى ملا یرتط إرتياطا UL‏ باختبارات الذكاء العام فلا داعي إذن أن 
لسمی هذا الاختبار باختبار الفہم SAE‏ أو الذكاة اليكانيى بل لاجر ان 


. العام‎ Si اختبار‎ wt 

broths الاختباو‎ ob fo الإرتباط الداخلى بين‎ JLo se] — ۽‎ 
5 Ao الكلة‎ 

۾ — دراسات الاعات ومقارنة عذہ الجاعات » مثل bail‏ وال أو 
کار والاطفال گمنار . 
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وس تراءة أثر الملاج أو التعام أو الريب على درجات NEY‏ . 
۷ - حراسة ثيات درجات الاختبار > وسرت ما حدث etic‏ يناد 
تارق الاختبار . ۱ 


7 الصدق الظاهرى Face Validity‏ : 
ile‏ عل الاختبار مفة الصدق Ved‏ إذا كن say‏ ظاعر ا أنه مادق » أو 
إذا کان سهل bed‏ : ومشرى الظبر adc‏ يبدو محقولا ؛ ولكن عذاالصدت 
BLY‏ به ولا بذ من توفر الصدق al‏ . فالات ار الذى يبدو مكونا من 
مفردات ber‏ بالنير الراد اسه من جرد اللاحظة المابرة يومف بالمدق ۔ 
plas‏ أن هذا انوع من الصدق أضف نوا سدق بل لايكاد 5% صدقا 
عل الاطلاق . 


فالاختیار الصادق صدتا ظاهريا أو laden‏ بردو أعين الناس أنه صادق؛ 
أ آه يتلق ما براد قباسه » Fes‏ الغرض الذى يطبي من أجله . ویفید هذا 
التوع من المدق الظاهرى فى ۱ کتساب yo NE‏ زاقداعه بأن الاختبار 
حقينة پوس ما وراد قیاسہ » ولذلك يداون مم الباحث . فاذا أردنا dee}‏ 
القدرة الحسابية لدى son‏ المال SIEM‏ جب أن PLAN RE‏ بعش العلومات 
الكاليكية حتی دنم به هؤلاء المإل ۔ ولكن الصدق الظاعری لا يضمن Ag‏ 
المدق الوضوعى ء فقد بردو الات ار صادفا فى نظر اس و (.كن تکٹف 
تارب امدق الأخرى Validation‏ عن عدم صدقہ . 


۱ سسے 
وت an‏ 
إتصد is yo jh‏ التحرر من joo‏ أو التحصب » وعدم Jeo]‏ العوامل 


ot 





الذى تو تمہ 


a 


الشخصية فيا یصدر الباحث عن أ-كام . وع ذلك ۶: 
باحثان Ls‏ موضوعيا ؟- 

لاثلك نیما سوف يحصلا نعل نف النتا مج إذا كان الإختبار موخوتیا 
مو ضوعية gary. dhe‏ ذلك أن الباحث الوضوعی يحب أن بلاحنظ نفس 
السلوك » وأ یسمل ملاحظاتہ آولا باول حى لا بتار استرجاعه بالقسیان 
أو الخطأ ‏ وآن يقدر الساوك معا نفس التواعد a‏ 


والاختبارات الى بعلب من المفحو صأختاراستجابة واحدة من عمدد من 
الاستجا بات قم ىاصطلا ا بالاختبارات الموضوعية teste‏ موناعزط0.ومنأمئلة 
ذلك اث لمو True- falselad-\ ys!‏ »وا Lor Via‏ المتعددمم تمطمم 1م3114 
وذلك لان جمیع المصححين ستخدمون مفتاحا واحداو nits‏ تماما فیا عصاون 
من تتائج ۔ وعلى السکس من ذلك فان أ لد ااضال أو اختي.بارات القال 
Essay tests‏ تيرك فرصة كسبيرة للاختلاف بين ااصححین . ولکن 
باستخدام التعليإت الدقیقة يمكن جمل إختيارات الاستجابات لر ة موضوعية 
إلى حد at‏ . 


۲ ال اس‌الرقی Pevchon etric testing‏ تحصلقيه عل ol sat‏ رقية لجاب 
واحد ومقرد wil ys vu‏ الاوك . ورجم ذلك الى ele:‏ ورندرك 
E. L- Thorndike‏ أن كل ما بوجد يوجد عقدار : وما بوج۔د مصدار 
مکی ali‏ ° 
J a thing existe, it exists in sone anwunt, and if it exists‏ 


iu tor e svocnt it cav be measured. (1) 


— 





(f Cited in Cronbach, GP اارجی‎ 
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ويتضمن هذا اقراضا آخر هو أن السيكلوجى يتعامل مع آشیاء عندما 
يقس ظاهراته . هذا الثىء له عناصر متميزة أو سمات .:ميزة ld,‏ وجود 
حيبق » ومن أمثلة ذلك الذكاء أو الخرة SEM‏ ولكن طیما توجد هذه 
«الإشياء » قاد متغاوتة . هذا الانماء پستمد آساسه من العلوم الطبيعية 
الى لصف موضوعاتا باستخدام الارتام والق Wad‏ عفاهم بمردة مثل الوزن 
و أو للجم أو BES‏ الملاقة لطول موجة Kis‏ . 


JO LAU‏ فى القياس فو الاتجاه الوصق Desctiprive‏ ور الذى 
يعطى صورة وصفية عن الفرد الذى نقیس قدراته أو سماته . ويشار إل هذه 
ole‏ الآخير پاسم الاتجاه الا ری Impreasionistic‏ » فالسيكلوجى SI‏ 
یش أن نم شخص ما یتطلب ded.‏ حساس coy‏ عن الامورذات الممتى 
والدلالة أو المفاتيح الخامة بشرح ما استنلق من سلوك الفرد » jaw‏ على ‘ada‏ 
للقاتیم sh‏ طريقة ihe‏ » ويكامل أو يفوق بين ما يحصل عله من clases‏ 
لی ie‏ فى صورة انطياع عام وكلى عن الشخصية . وعلى ذلك غلا يؤمن 
بدراسة كل te‏ على حدة ء ودراسة كل سمة عفردها لا نی عن النظرة الكلية 
الأجمالية الشاملة ؛ واعتبار الشخص ككل . فالسیسکلوجی SIM‏ لا یم بم 
مأ كلك فرد معين من قدرة an‏ بقدر ما يرتم بكيفية تعرير المفحوص عن قدراتة, 
و من الآخطاً يرتكب » ولاذا تكب cde‏ الاخطار و 

فاذا اراد سيكلوجى مؤمن بالقياس الرقى أن بعرف خفية شخص مسین 
ت چی1 فا عليه إلا أنيطيق آحداستخیارات تاریخ LU‏ متعدمنا کئیںا من 
ایا سای پر یا PIF Hart‏ نموم Jon‏ ذلك فسأله هل كنت عبيامن 

ن لکش ؟ هل کنت تقوم يدور اند في السکرات ؟ 


۹ 





وى سل cae‏ الطائفة من MAT‏ سوف یصحح استجاباته وميا AVIS‏ 
على اعتامه .بالرياضة وا خيرات القيادية . 

أما اتاتری فإنه سوف يطلب من الفحوص أن یکتب متالا عن تار 
حیاتہ » فيطلب مته أن يكتب قصة ile‏ . ومن خلال هذه القمة سوف يرى ما 
هى الامور التى يعتبرها الفحوص ذات أحیة فی ale‏ » وما هی الانقعالات 
اتی صاحبت جريات حياته أو الانفالات ای صاحت أحدات بات 
والخيرات الخاضة اافریدۃالتی مرت به تلك رما لا يحتويبا استخبارالياة اللظم. 
كذلك فان الاستخبار قد يحتوى على جوانب لا تردق الاستجصابائت SM‏ 
لهذا الفحوص. 

ناى الاتجاهين نعتنق ؟ الانجاة الرقى الکی المنظم أم الاتجاه الكلى التأثرى. 
اکر ؟ لاشك أن اكلا الانجاهين مزاياه وصوه أو أوجه القوة وأوجه 
القص أو الشف . والوضع الثالى أن تأخذ بكلا الانمامین لان وها مکل 
الآخر » فالباحث ق حاجة إلى الرجوع إلى الحبرات Bel‏ من التدريس 
ومن CH‏ ومن الاشراف على العمال والصناع » وكذلك فى حاجة إلى معرقة 
السورة الدققة والقائی الاحصائة ال.:مدة من تطبيق الاختبارات. 

و تتضمن الموضوعية تحدید |أمءل المطاوب من الفحوص تحديدا دقيقا . فی 
الخال السابق فى GES AL‏ الفحوص مقال عن تاريخ حاته » كان الفصوص 
حرا فى اختیار الاسلوب وءتوی DW‏ الى LS‏ عن تفه . أما فى ال 
استخدام الاستخبار فان الفصوص عله أن يضع علامة على كل نشاط من 
desi‏ الدونة فى الاستخیار إذا کان قد مارسہا مثلا خلال امس سنوات 
الماضيسة » ویذلك لا يررك الا do dla ad‏ . فالاختبار المنظم 
Stroctured Test‏ هو الاختبار الذى یدمکن جيم لافحوصین من تفسي_مقرداته 
بنفس الطريقة . أما فى الاختبارات الاسقاطبة مثلا فان المفحوص lou‏ بقمة 
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من احير dy‏ حرية تمسيرعا کا بشاء . اعافی حالة تتظیم الاوك أو الفشاط 
Ll‏ فان سلوك الافراد يميج مضبوطا وعکوما وہذلك نمكم علیہم على 
أساس ely‏ . 
بات الاختبار 
أما ثبات الاخاری:انعنا8 قیعی أن الاختبار ثابت bed‏ يععلى 
من تا Gb bb‏ الاختبار عل نف الجموعة من NIN‏ فى مرتینمتلاحختینکانت 
الاح متشا ببةءأما ot]‏ تفا تلا كبيرادل ذلكعل أن سامل ثبا تالاختبار 
شیف » ویس عن ساملا احصائيا عامل لرتباط ابات بين تانج الاختبار 
فیمرتین ملاحتين. ويجب أن يراوح سامل الإرتباط للاختبارٍ الثابت ما بين 
sy‏ ہو فإذا طبقنا إختبارا القدرةالكانيكيبةمئلا على جو عة من المال ثمأعدنا 
تین ہمد رال eet‏ على نض Lt yall‏ وق نقس الظطروف 
وكانت التائج متايبة ععنى أن لمامل النی حمل على ا مرکر الآرل 
فى المرة الأول يحل أيضا ال رکز الأول فى HSU‏ والذی حصل 
على الرکز از بل ce‏ به فى المرة fail‏ ومکنا بالذیة 
المجموعة كلها ككنالإختبار GY‏ متا مطلقاء ولكن هذا اثبات المطلقلابمكن أن 
ow‏ عليه UF‏ ويكتوف الغالب بدرجة سقو لقمنالثباتتتراوحغالبابينبو؛ ۹ و 
ويعبر عن الثبات الطلق إحصائيا Jobe‏ [رتباط يساوى واحد صحح ؛ ولكننا 
إذا طیقنا الإختبار على لفرد آکتر من هرة فإننا لا تحصل على تقس الدرجات 
فى كل مرة نا نعصل عل درجات Haste‏ وب أن پستخدم الباحت عدداً 
معقولا من الافراد فى علية تحدید ثبات [ختباره . ويلاحظ أن الاختبار قد 
یکون Lab‏ ولکن ليس من الضرورى أن پکون عادةا لان الثبات عبارة عن 
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درج إرتباط الإختبار مع نضه ولي من المقول أن پرتط الأختبار مع 
غيره أكثر من ازباطه مع ذاته . 

كيف بمگن [یجاد ثبات الاختبار 9 

مناك طرق مخلفة الحصول على ععامل بات الاختبار متها ble‏ :_ 

۱) طريئة إعادة الاختبار Method‏ مه — The Test‏ حت بطق 
الإنتبار على تقس الجدوعة من الأهراد مرتين متلاحقتين متباعدتين » مم نقارن 
هرجات الإختار فى المرتين ويستخرج سامل الإرتباط Shey‏ 

وتستخدم هذه الطريقة فى الحالات الى لا fre‏ أن تیش fect‏ سوامل 
مثل للذاکرَ برافران والتدريب ٠‏ ويلاحظ أن الفترۃ الزمنية بين تطبیق الإختبار 
فى المرة الأول والثائیة يحب ألا تکون طوبلة جدا حرث يحدث ر طبیعی 
لقدرات وميول وإستعدادات الفرد. ويؤثر ذلك على درجاته » ریب ألا 
تكون قصیرۃ جدا حيث تتأثر الدرجات بعامل التذكر وهنا يعطى هرد فى الرة 
الثائیة نفس الإتجابات ال يأعطاها فى المرة الآولى . 

The Alternate Forus Method , aia طرقة الصور‎ ) ۲ 

في عذه wold gone, WW‏ صورتن متکاقتن مت stil‏ لقاس نفس 
اقدرة ثم [ptr‏ ماعل gull pi‏ عة م بقارن‌د رجات الافرادعل هين الصو رن » 
oF‏ كانت متشاببة کان الإرتباط ينما كيدا ومن ثم كان الإحجبار ابا وان ان 
الإرتباط سغیرا كان الاختبارغیر ثابت . 

+ The Split ~ Half Method عثربتة القدءة إلى نصفن‎ ) ۳ 

ق هذه الطريقة یقسم الإختبار إلى نسفين بطريقة عشوائية . أو بأخذ 
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مقرودات الاختبار Mot‏ تام dor yi‏ على حدة وذات الارقام الفردیة على 
حدة ء بقارن درجات الأفراد عل هذين اللصفین‌فاذا كانت متشا ببة دل ذلك على 
أن الإختبار ثابت » و تصلح هذه الطزيقة فى حالة ما إذا كانت مفرحات الإختبار 
كثيرة المدد ء ومن مزایاہا الاقتصاد فى الزمن الطلوب لتطييق NEN‏ حيث 
يطبق دفمة واحدة . والاخختبار الثابت شبه الطرة أو الءسر 
اللدرج عرعا دقيقا . 

وال جانب ضرورة توفر صفتى الدقة وشات للاختبار اليد فإنه لا بد من 
Norms ule Jy‏ دقےة تقارن ہا الدرجات الى aoe‏ علا الأفرادق 
اختبار om‏ ذلك لان الدرجة الخلم Raw Score‏ الش عصل Ile‏ ال رد 
ق إعتبار مالیست لما دلالة فى حد ذاتباءولییکون الإغتبار مفیدا ب أن 
یکون یا ale‏ نارن بها الدرجات التى بحصل عليها الافراد Sey‏ ايعاد . 
ابي لاختبار قياس القدرۃ اايكازيكية ملا عن طریق تطبيقه على عدد کہیں 
جدا من المال الذين ,عارسون فبلا غالا ميكانيكية والذين شون هذه المبشة 
أصدق JF‏ فاذا حصل النالبية المظمى من المال عل الدرجة. م مسين مشلا 
استطمنا أن تقول إن هذء الدرجات Jo‏ العامل المتوسط فى القدرةا يكانيكية » 
ومن محصل على أ کر متھا فهو فموق لاتوسط ومن حصل على آقتل Wee‏ فهو 
مترسط ؛ على أنه لايمكن مقارنة درجة الفرد هذه الطريقة “إلا ذا كن مناك " 
abs‏ ينه رین yA‏ عة لقن . Standardization group‏ 

والفروض أن نکون کل f Repregentetive‏ حتیقیا المج ةمع الكلى 
الذى نجری عليه الاختبارات أى الجمو عة التى وضعت pile‏ الاختبار على 
أساسيا ء تشابہ من حیت لسن Bly GAN)‏ والبيئة وغیر ذلك . 

اجب أن کوب الاسجار Standardized Vide whl‏ 
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pis‏ التقنین حدید شروط تطبیق الاختار ents bs Le‏ جيم 
الموامل التی عکن أن توتر فى لاتائج أى ضبط جيم الموامل الحيطة بالفرد 
عندأداء الاخعبار»وتطظب ذلكأن تكو نتعايات الاختبار Test: inMtruction‏ > 
وه Molehill‏ تشرح لامفحوضين کيفة أداء الا ختبار 3-3 أن کون 
موحدة ومحددة فیشرح الباحث لمن يطبق عليهم الاختبار LAS‏ الاجا على 
الأسثلة کیا عدد الزمن اللازم لآداءالاختبار ويحدد وع الافرادٴ افون her‏ 
الاختبار لقاس قدراتہم وهكذا . ٠‏ وہجب المحم فى العوامل al‏ تؤثر على تاج 
الاختار مل الاضا ۰ والتهوية ودرجة :ا مرارة والرطوية والمدوء وعزامى 
ترك الانتباہ وعوامل إثارة إهتام الفحوصین . ۱ 

ا من صفات الاختبار ا ید أيضًا أن یکون مستواه معقولا من حيث الصعرية 

she Vid IN ;‏ الصحب جدا لايحميب عله أحد Jedi lic Wy‏ جدابجبعلزہ 
جميع الافراد .وق كلا ا مالین لا nad Se‏ بین الافر اد ولانکن تمنغممژل - 
فتات أو جمرحات متجائسة ومن شأنالاختبار الیل ق‌مستوی السعوبة أن 
بسا قوز رما اعتداليا الدرجات Komal distlnin‏ . 1 

. من‎ PNGB كان الإختبار سہلا جدا ترکزت الدرجات ف‎ BLL 
التوزيع وإذا كان صعبا جدا تركرت قی الطرف الاب » أما إذا كان متوسط‎ 
المعو بة انا تتركر فى منطقة الوسطءو بدلك تحصل عل ىتوزيع [عددالالدرجات‎ 
بإضافة أو حذف أسئلة‎ HEN وعل ضوء معرئة مستوى الصعو بة يمكن تعدیل‎ 
. حتب مفتضات الخالة‎ dee صعية أى‎ 

ومن lee‏ الاختبار الد كذلك الصبوة السلةء ععنى أن يكون سملا فى 
eeu ade‏ لا thea‏ إلا إلى تدريب مسقتول النختر ولا حتاج لوقت ظوبل 
جد[ مه أو ais)‏ من حيرت اللفقات الطلوية اتطرۃ ے حى لا تكون 
alas‏ أ کر ر عن فوایدة ؛ ومن الاخ ارات الى تطلب تدريا طوبلا لن 
يطبقا sh]‏ وکسلر GED‏ وهو اختبان فردىيتكون من جزء لفظی 
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«yrs verbal‏ عمل عص وهمم Je‏ كل حال فان جمبع الإختبارات‌الَیة 
لا یکن أن Lada‏ إلا الأعصال الضی الدرب. 20 

* Standardization الغدبن‎ 

لتدظہرت الحاجة إلى تین [جراءات القباس منذ lS pth‏ الاول: 
حين کان یہت القباس بأمور IS pater‏ مثل رمن ghee J‏ الفاكرة »وحدة 
ال سار . ققد كانت هذه الامور قاس فى معامل عل التقس » وکان لكل عمل 
طرقه فى التیاس وق الاجراءات ۔ واذلك كان من الصمب مقارنة هذه ZUM‏ 
المستمدة من المامل الختافة .كذلك ظبرت الحاجة الى تین وسائل القياس فى 
لمجال التربوى ء فقد كان الدمون يستخد مون اختبارات مخالفة فى القدرة اللغو ية 
واایتوغي‌هاء ولكن کان من ااصحب معرق قدرقالاطفال يوجهعامومقارنة 
تاج هذه الاختبارات الغردية ء لآن کل مط کان بستخدم اختباراهلخامة . _ 

والواقع أن التقنين لا ches‏ على عتویات الاختبار وحسب Bly‏ يشمن 
بط وتظم وتحديد أجزة اس وخطواته وإجراءاته وطرق تصحيده 
وتطيقه ءولذلك دمن - بحق - أننا Ge‏ نفس الاختبار عندما نسيدتطبيقه 
SUNG‏ والازمة itl‏ ۱ ۱ 

وعلى ذلك فلا يكفى أنيحتوى الاختبارعل اة بالممابير aA‏ الی‌نساعدتا 
فى شیر درجات الأفراد این نطبقه لیم ولكن لا بد أن تکون خط وات 
Lp]‏ الاختبار نفسبا مقننة أيضا . 

ولقد ظهر أول تمنبن فى أمریکا فى عام ۱۹۰۵ عندما کلفت جمدي ةالسيكلو جين 
الآمریکان TH‏ بوضع تین اقباس الذاكرة Ke‏ استخدامة فى قياس الناكرة 
ف جي العامل a pa‏ 

ul‏ فان معظم الاختیارات متننة ماعدا قلة بسيطةءنبا. على كل حال التقتين 
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أصبح STL:‏ فى یاس عنه فى عل اللمن التجربی . ولذلك من ASM‏ 
نثير کثیرا من القساؤلات حول تاج تجارب الاشتراط وعن مدی إمكان تعدم 
نتائج هذه التجاريمن جرد اجرائبا على عدد دود من ON oD‏ وعدد جدود 
من ال حاولات أو الاجراءات ولکن فى الغسالب ما ينقص تعليات الاختسار 

و وس سنوت تحدید وضيط کزمامن شأته أن یزئ رف الآداء 
BE‏ ردنا إعداد اختبار لقیاس القدرة على مزج الاآوان وتكوين الالراس 
المنسجمة مثلاء کان على الباحث أن بوحد من‌عینات TAIN‏ یقدمپاالفحو صین» 
وأن يتبع ALS‏ موحدة ء وآن يقبع طرقا مو حدة فى التصحيح » وأن تستخدم 
تدر الصحيح من الاضاءة » وأن يكون هذا القدار موحدا . 

وعلى ذلك فإذا کان الاختیار مقتنا 2 حقيقة فان الفحوص سوف يحمل على 
نفس الدرجة بصرف النظر عمن يحرى عليه الاختبار أى میا أختافت شخصية 
الباحكأو العالج فان الاجراء لا تن وبالالى لاع اج . 000 

وهكذا نستطيع أن نحدم مع التقنین بأنه رسم خطة شاملة وواضحة وعددة 
میم خطوات الاختبار و(جراءانه وطريقة تلييقه وتصميحه وتسیر درجاته » 
وتحديد الوك أو النشاط ااطلوب من yo pull‏ تصددا دقتا » وتحسديد 
الظ_وف انحطة بالمنحوص أثناءآداء الإختيار مثل الزم نأو الامکانات نات 
وكذلك وجرد معاپیر لغسي الدرجات الق تحصل علا وهسنا An‏ 
الواسم ented‏ ۱ 
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الفصل افاس 
فى تطیق الإختبارات النفسية وار بوية 
Test adtrinistération‏ 

تام تطبيق الاختبارات النفية إلى خبرة واسعةء فجرد الحصول على 
الاختبازات للازمة لا يمى بالضرورة تطبیقہا تطبقا ناجحا . بل الوافع أن 
تطبيق الإختبارات علة فة تحتاج إلى كثير من ا خبرة والمران حتى بمكن الثقة 
في HEM‏ حصل علیہا من طبیق هذه الإختبارات.'- 

بل إن إختیار الإختبار "ازم انحقیق غرض معن تاج Lal‏ إلى خبرة 
من انب ao Ut‏ أو SLM‏ النفسيء ذلك لان هناك LT‏ من الإختبارات 
المتشابية ء ولكن!كل منبا خواص معيئة فا يصاح منبا بال لیس بالضروری 
أن che‏ ق بجال آخر . ولداك :دين عل الباحث أو الإخصاق pall‏ أنیدرس 
الاختبارات الى عكنه الحصول (le‏ دراسة وافة لا كد من میدق كل متہا 
وثانه وصلاحيته Ld‏ انلاهرة ای يريد قياسها » وصلاحيته لمتوى الفرد 
أو الافراد الذين سیطبق علہم من حيث مستوى ذكلهع ومستوى تعليمهم أو 
غاتم ode Bs opus‏ الإجتاءية والحضارية ومدى موافتهم وإستعدادم لآداء 
الاتیار . 

ولذلك فان مظم الاد ى تطبق فبا.مثل هذه الاختبار ات oe‏ مڑھلات 
oles‏ الشخص الذى يسمح له بتطرق هذه الاختیارات . كذلك فإن دور 
النشر ومرا كر end‏ والؤسسات التربوبة والنفسية عنم بع الإختيارات 
النفسية إلا بعد الحصول على تصاريح خاصة :بذاك . 
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ذلك لان الإختار ق يده الشخص النير مؤهل لتطبيقه يمد سلاحا خطیرآ 
ولا سیا إڈا كان الإختبار LET Lt}‏ أى tly‏ ویقیس تواحى ny‏ 


وى فى المالات الى gle‏ فیا الاختبارات تطبيقا جماعيا أى على أعداد 
كبيرة من الاقراد فان تاتا تمثل [صدار أ حكام خطيرة بالنسیة لمن تطبق عليهم. 
ومن أنثلة ذلك الإختبارات الى تطبق فى ميدان التوجہ ار بوی ول يتحدد 
على أساس متا مصائر ومستقبل اتلاميذ والطلاب » والاختبارات الى تطبق 
فى مدان التوجيه | لمبنى والإختيار البی والتدريب البق وااھیل الب وق 
پتحدد على آساس منبا ستقبل الفرد البنی» وكذلك فى السجون والاصلاحيات 
ومؤسسات رعاية الاحداث » وكذلك فى الجيش وما إلى ذلك من الميادين الى 
gle‏ فبا الاختار ات فان Ys‏ تحمل LS‏ من الآثار المامة بالشنبة لفرد 
وا حا . ولا کان للاختارات intl‏ والثربوية هذه القيمة فا بد IFAD)‏ 
صفات معینة ومؤهلات خاصة فيمن بسح له يتطبيقبا 3 

وحتى فى المالات الدلية البحتہ حيث تطيق الاختبارات فى البحوث الق 
والتربوية الختلفة فان علة التطبيق تعد من الآهمية Me‏ ذلك لان Sp‏ 
القیاس هى الى تحعل من الملوم الإنانة أو بالاحری من عل الوك . وأعی 
به عل النغس ا لحدیٹ هی الى tad‏ منه du Lie Ue‏ مساف العلوم لتجربية 
ا مدیئۃ الاخرى . ومن هنا كان لايد أن تم Ue‏ بأقمى درجة مکنة من 
الد والوضوعه . 


ويوضح کرونباك Cronbach‏ .1.3 بالات القياس عل هنا الحو : 
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The (esting movement stande مه‎ a prime example of تماد‎ 
science in action, .sinrce it touches on vital questions in all phases 
of our Jife, what is character, and what soris of children have 
gool character ٩ what personality make - up promises that an 
adolescent will be a stable, effective adult ? How can we tell which 
6—vear - olds are ready to pegin learning fo read ?is this young 
man a good prespect for training in watchnaking or should he go 
into different vocation-sey stearfitting or paiternmaking ? Such aré 
the problems toward which testing awd research on individual 
difference are directed. ‘ 

0 القاس أصبح پتاول جو اب حو ية من حاتا المعاصرة . 
وعن او تر وس aces‏ وت 5 عرف وع 
أن نرف تال الست سترات الذين هم 7 عل التراءة alsa,‏ 
كذلك تا تحدد che: SEM‏ ما شاب فين : ورف من دما Le‏ 
[ذا کان سینجم فى مہنة الساعاتی أو يياض التحاس , 

الاختار أت oki‏ ف الدارس وعلى yor,‏ إختبار ات الذكاء والقدرات 
Pre | iL nana‏ ‘ وكذلك اختبارات الشخصية .4 »سل [ختبار 7 ell‏ الو ضوع 
راخبار بقع ا یر لرور اخ . وكذلك فانه يطبق فى dle‏ [ختيار we all‏ 
gle‏ اختبارات ق القراءة والكتابة وا ساب وكذلك ob‏ الاختیار ات تست 7 
فى المستتفيات واليادات القية Spl‏ نوع الاضطرابات والامراض اف 


(1) Cronlach, LZ. Essentials of psychological fezting, 
1066, .p. 3 
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ی يما منباالرضى . كذلك Of‏ الإختبارات نستخدم فالبحوث العلیة اقيق 
الفروض الختلفة ء ولوضع النظريات الى تمسر السلوك الاسائی ۔ 


وعل الرغم من أن جميع الإختبارات تحتاج إلى خمرة فى ade‏ ا إلا أن 
هناك پعض الإختبارات الق تحتاج إلى خعرات أكثر من bs‏ فالإختبارات 
القردية تحتاج إلى ole‏ أوسع وأ عمق من الإختبارات الجاعية ‏ كذلك فان 
الإختبارا تالا كليذكية تحتاج ال خرات اکٹ من غيرها من الاختبارات . 
والإختبارات الإسقاطية تحتاجق ale‏ وت ید (sti‏ رات أحكثر من 
الاختبارات الموضوعية . 


وعلى كل حال فا بلغت do‏ الاختبارات فإنها لا تعطى نتائج وقرارات 
وأحكام جاهزة بل لايد من تدخل خبرة الباحث أو ال .یکلوجی فى تیر نتائجيا 
ومعرةة ممناھا . ۱ 


فالإختبارات أصبحت-ذاتفائدة عظيمة فى كثير من yell‏ والجالات ولكنبا 
تودی إلى أضرار IT‏ من تفعہا إذا كانت فى ید شخص ليس متتصما. 


Fests are useful to many professions, but in the hands of persons 
with inadequate tralning they do a great.deal of harm. )1( 


فالشخص النی تنقصه الخيرة قد يتليق الاختبار بأساوب خاطىءء كذلك فإنه 
قد gle‏ [ختبارا ات عاطلة أو إختباراتغير صادقة ۔ کذلك فاه قد عخطی. فى 
فم ما يقيسه الاختیار بالضبط ولذلك okey‏ إلى نتائج عاطشة . ولذلك ينبغى 
ألا يستخدم اليكلوجى لا الاختبارات الق یفہمہا جيدا - 





(1) Croubach, L. 3. قس الرج‎ 
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فى الجال plat‏ إذا (عتمد dtr yl‏ فى إختبارالمال على نتائ الاختيارات 
وحدھا قإنه مخطى. فى إختیار أصلح pail‏ للوظائفءفاذا طبق (ختبارا 
للذكاء العام مثلا ورتب انجموعة الق طبقه عليبا فى تر تیب تنازلى حسب درجاتهم 
فى Kall‏ » ثم اختار الأفراد أصحاب أعلى نسبف الذكاء لشخل الوخلاتفالشاغرة 
ققد مخطی. فى ذلك لانه من المروف أن أصحاب الذكاء المالى لا یتکیفون ek‏ 
الوظائف . فالوظائف السبلة والبسيطة وثروتينية نیب لحم الضجر والملل 
والكابة ومن تم یجروتا . 0 

کذلك فن المعروى أن آختبارات الذكاء Yell‏ تقبی كل التدرات العامة 


اللازمة نجاح فى بعض المبن . 

ولتطبيق برنامج قباس فى جال الصناعة يمكن تقسم هذءالعملية إلى Joel‏ اف 
وبا الأنية : 
Ee - ١ ٠‏ العمل المطلوب وذاك لمرةة القبوات. والمؤهلات والخيرات 
االازمة red‏ یه راا . 


x‏ ۔ إختیار مرد من الإتيارات شام عمل af‏ إستطلاصسة یٹ 
iJe‏ ی الاختبارعل عدد صتیں من الم ! أولا على Jue‏ التجرية . 

¢“ - تصمم [ختبار ات جدیدة زذا م yl lube VIS‏ ما1 

. لتحقيق الترض الذی ترمی اليه‎ us 


۽ - وضع خط یاس As‏ بتجرة إستطلاعنة و تعبديد على راا ' 





: دلجم کاب ب الؤاف عم تفس فى انپا المنامر: ! td" we a at‏ ل العيل ٠‏ 
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جموعة الاختبارات اللازمة التطستی على طالي الالتحاق LA‏ . 
6 تصحح الاختبارات ۰ 

۷ تس السرجات الى حصل bbe‏ الافراد فى الاختبار . 

. [ختیار الصالحین منهم‎ - ٩ 

على كل حال علیة تطبيق الاختبارات عملة كبيدة ویشترك فيها أفسسراد 
کثیرون إلى جانب الاخصائی النفسى ء و ختاف هولاء باختلاف ال جال الذىتطبق 
فيه الاختبارات . فى المستشفيات بساعد Set YI‏ اللضی بعض الكنية فى أعال 
at SJ)‏ والاعال الكتاية واروتشة و تصحیح الاختبارات JP»‏ السملیات: 
الحساية المطاوبة وعاصة إذا كان التصحيح یم بواسطة إستخدام الالاث الخاصة 
ce‏ ۳ ۱ 

وف ا جال الصناعی ob‏ إخصائی نون الافراد یساعدہ أَہٰضا ريق من 
العاملین؛وتختلف ا حرات والمؤهلات المطلوبة فى کل من هؤلاء خسب العم 
الذى يعبد به اليه تحت إشراف Shee‏ السيكاوجى . 

فی الولايات المتحدة الآمريكية یتکون فربق شون الاقراد فى الممالات 
الصناعية من الاتی : : ۱ 

و — اخصائي J‏ عل اللفس الصناعی حاصل على دبلومة عالية عل vill‏ 
الصناعى ويحصل عليها القرد بعد حصوله على. دبلومة أخرى فى علم الفس الب 
ونح الشخص الذي حصل على الخبرة والمران والژعلات اللازمة للقيام 
باي امح في القياس . 

۲ - شخص حاصل على درجة الدكتوراه نى علم النفس » والذى هو 
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حاصل على Jap‏ عال فى عل wil‏ ۳ أحدى الامعات ؛ أو jay‏ فى til‏ 
وقد يكون من مديرى الأعال ف الصناعة » وینبغی أن يكون: قادرا على ایام 
میم WEN‏ المطلوبة فى بر ناج القياس . وإذا لم تكن لديه الخرة الكاقية فإنه 
یستمین oy ASL jane‏ المتخصضين فى عل rt‏ وق تصمم مثل هذءاليرايج. 
؟ ‏ أصحاب التخصمات ا مدودة من de‏ الماجستير ء من الممكن أ ن 
يقو مواييعض الزظاف الحددة Ad. oj‏ العامة الوضوعة القياس .فن المکن 
أن يطبقول الاختبارات وأن سوا البيانات والعلومات.. ۱ 
؛ ‏ الموظفون العاديون من غير أصحاب الخبره السبکلوجية ء من 
الممكن تدريب Vp‏ على تطبيق کی س الاختبارات جاعيه Group Tests‏ 
كذلك يمكتهم ارب على تصحیح الاخبارات الموضوعية ( الإختبارات 
الموضوعية gl‏ تتطلب (جابات محدودۃ مثل نم أولا أوضح أو خط ء او وضع 
كلة أو olf‏ سينة فی القراغات ) كذلك يمكتبم ALY‏ فى إخیار APN‏ 
المقدمين لوظائف وذلك بعد وضع القواعد احددة لهذا الاختار رہم 
قطیتبا كتحديد الدرجات اتی يقبل أصحابها ولك الق پرفض آصحاہا . 
وکا تا نلف الخرة الطاربة لتطبيق الإختبار بإغتلانى الاختبارای ٠,‏ ' 
فإختيارات التحصيل النوى أو الاب وما إلى ذلكيمكن أن یطبقہا أى مدرس 
أو Spl] dle}‏ , أما الاختبارات الإسقاطية مثل إخثبار تغممالموضوع 
‘The Thesatic Apperception (T° A .T)‏ 
فطق Joa‏ هنا الإختبار يحتاج إلى خرة بالشخصية ونظرياتها وبالدوافع ۱ 
VOT‏ وائندرات الإبتكارية ونظريات التحليل الضی فى تفسير الساوك . 
ويمض مژسسات النشر تضع bad‏ عل بيع الإختبارات ede pb sty‏ 
Sao‏ في اخس الذى تييع لہ هذه الإنتيارات ولا سيا الاختارات ای سد ۱ 
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هسیر نتائجھہا صمبا والتى بترتب عل ناا ا حاطة تاج خطيرة . ک ذلك فان 
حذر بیع الاختبارای بتبدف أيضا عدم توزیمبا حتى لا تقع فى آیدی 
الأشخاص yall‏ ستطبق عليهم » وحاصة اختبارات Sa)‏ والإختيارات الى 
نستخدم القیول بابماسات والماهد العليا حتى لا Packs‏ فها الأبا. ويؤدى ذلك 
إلى عدم تطبيق مبدأ FES‏ الفرص . 
ولند أصدرت ا حمیة اليكلوجية الامريكية میات یا ase‏ آنواع 
الإدتيارات والمؤهلات المطاوية فى الشخص الذى يمح له بشراتما . 
مام 140۰ ء “The Ethical Standards of Psychologist‏ 
أما عن LS‏ الحصول على الإختبارات ob‏ الباحث بحب أن يطلع على 
السادر الى تكتب غن الاختبارات الشبهدة ف العام Keys‏ الرجوع إلى سل 
كتب ۰ MentaljMearusements Yearbooks‏ رحتوی هذه add]‏ على 
معاومات وفیرة عن الاختبارات وخصائص وأماكن اشرما وتوزیسبا AL‏ 
الاحاث الى اجريت على كل اختبار ولا سیا فبا يتعلق بثيات الاختبار وصدقه. 
وأم دور النشر GN‏ الى تمنى بنشرالإختیارات النفسيةالش ركات الائية: 
California Test Bureau‏ — 1 
Educational Testing Service‏ — 2 
Psychological Corporation‏ — 8 
science Research Associates‏ —~ 4 
World Book Company <‏ = 5 
وعن طریق الإتصال بالناشرین محصل الباحث على معاومات عن الإشتهار 
شاعدہ فى إختیار الاختبار الذى محقق أغراضه . 
والمعروف أننا تطيق الاخجرارات لتحقیق LS‏ من الاغراض فقد نطبق 
الإحتبار بقصد تصتيف الناس إلى جموعات متجانة کا لاذکیا. جدا ومتوسطى 
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Kill‏ وضاف اليقول . اتسيف Classification‏ من الأعداف المامه الى 
ae‏ تطبیق الاختبارات . وبستخدم هذا لتعنیف فى حا مسم اللامیذ إلى 
#ویات pho‏ حيث کم ما علکون من ذكاء وقدرات . 
كذلك تستخدم الاختبارات لتقوم sl‏ لسلاج الذى obits‏ ارد 
Evalualion of trearrents‏ ۰ وكذلك لتقوم sl‏ طرق التدریس ایر 
أو مناهج التدريب فى الدارس أو فى الصانم » کا تستخدم sil‏ المقارنات بين 
طرق التدربس أو بين طرق الملاج الختفۃ أو أساليب الإدارة والإشراف 


وسیاسة العمل ا ختلفة . 
٠‏ ومن الاهداف الابة الى يطبق من أجل at‏ الإختبار التحقق الەلی 97 
صحة الفروض ٠‏ 


Verifeation of Scientific Hypotheses ۰‏ 
J‏ جانب فائدة الاختبارات فى ove‏ الحا اليو dia‏ الصناعة وانجارة 
ولتریة واللاج EY‏ قرارات سريعة وهامة وعلية ء إلى جانب هذا تطبق 
الاختبادات لقياس نتائج التجارب العلیة . وهنا لایکون الباحث ما بإتغأذ قرار 
إزاء فرد ما ولکه إزاء موقف إما أن يقبل فيه فرضا معنا أو يرفضه أو Ass,‏ 
فإلاختبارات تعطی Lol‏ موضوعية وثابتة لاصدار الاحکام AS‏ الفروض 
أفضل من جرد الانطاعات المطحة (۱), 
وهناك مبادیء أو[رشادات يحب أن یتہمہا' الاخصائ ptt‏ أو الاخسای 
الابتتاعى أو الم أو الباحث عند تطبيق الاخبار » من ذلك أنه يحب أن 
sh‏ من أن كل فرد من آفراد العينة يهم فیا جیدا ممنى کل سال من أستلة 





() راہ م کنتاب IM‏ دراسات ge‏ به igh she‏ على خطوات التقكير. الي 
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الاختبار . کذلك فان الباءث يحب أن یفہم إجابة الفحوص أو اليحرت من 
کل سوال من أسئلة الإختبار . 

ليست الأستلة وحدها الى بنیفی أن تكون مفبومة بل إن الإجابة أينا 
يحب أن تكون مفبومة » واذلك يحب أن يسأل الباحث أسئلة تتبعية لقنأ كد من 
مدى فہم المبحوث لآسئلة الاختبار والحصول مته على (جابات مفبومة ولذلك 
إذا ما كانت إجاباته الاول غير واضعة . فبناك الآسئلة الى شاعد الباحث في 
سير اغوار المريض أو العميل . 

من المبادى, الآساسية فى تطبیق الاختبارات النفسية ضرورة إتاحة الفرصة 
آمام كل فرد من أفراد المینة الى يحرى علما الإختبارات ad‏ عن قدراته 
وذکالہ وخيراته . 

أوالمعروف آنا لا ede‏ أن نقارن بين طفل وآخر مقارة ماد لا إذا 
کان الإختبار قد gh‏ عاي od‏ ظروف موحدة. Herki Manner‏ 
وطریقہ واحدة . 

ققد يطبق الإختبار على بحموعأت مختلفة من الاس فى اما كن yy) de‏ 
أمتحان اثانویة المامة ) و لکن لاہد أن a‏ الظروف الى يؤدون الامتمان 
متا واحدة فى جمیم SUN‏ كن Pi‏ المدالة المطاوية فى 15و افرص ٠.‏ 

وجب أن يكون البادث عل دراية LE‏ بالاختبار وآن يقرأ کراستالتطیات 
جیدا امت:کافبل EY gle‏ . ۱ 

من الميادى, الاساستن تطبیق الاختيارات توخی!لوضوعة أو جب أنيمتتق 
لاح آتجاھا موضوعياوعلياوعمليا [زاءالاختار ۰ Impartial and Scientific‏ 

سانام UES‏ مایکرن الباحث متحسا وہتما بافراد الپة » ولذكيدفيه 
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جاه واعئانه بهم إلى أن يساعدهم أو ka‏ إشارات أو تامیحات لاجابة 
السليمة pants‏ حى يبذلوا جہدا Wake‏ یغوق قدراتہم الطبيعية فى ابظروف 
العادية . لاش أننا رغب فى ا حصول على gail‏ ما يستطيع أن يصل اله الفرد 
من آداء ؛ ولكن ب ألايكون ذلك عن طریق المساعدات الى يتلقاها من 
الاحث. ولذلك يحب أن يتدرب الباحث على کیت لا تلك التلميحات الشعورية 
المباشرة بل اسناتلك الاثارات الاشعوريةائثى تصدر منه أصالح الينة.فّد بكرن 
متعصبا لتلاميذمدرسته؛ أو لیات دون البنين »أو اعمال دون الوظفين وهكذا . 
ghey‏ ها لمیب SV‏ ما ظب فى الإختبارات الفردية حيث AN Jas‏ 
شفويا وحيث يفترض أن يود ل لباحث ا مر واحدة ولایکرده ira‏ 
إذا | يفيه الفحوس . ۱ 
ومن aul‏ ذلك أسئلة متائل إاساب البسيطة وإذا تعرضن الفحوص 
لضوضاء أو لعوامل تشقبت الإتباه أتاء lel]‏ السؤال عليه فوجب إلفاء ما 
ازال أو حذفه بدلا من إعتبارہ خطا فى [جابة الفحرص . 
كذلك قد اعد الباحث المفحوص عن طريق علامات الوجه وتعبيراته 
ا ختلنة : فقد يعر الباحث عن النشجیع أو الصواب أو الخطأ أو الاستحسان أو 
الانتزاز عن طریق ما يبدى من تعبيرات فى وجه واذلك قد پصحع الفحوص 
من ok]‏ ومن أبئنة.ذلك نا فد لب من الفحوص أن يمد الارقام اي 
معكوسة عند ماعا ماشرة : 
؟ ۱ ۷ « ۵ و !و . 
فإذا أجاب الفحوس بان قرأ ب أولا وإذاسمح الباحت لوجبه أن بتتیرعلی 
J)‏ سا هذه الكلمة إن الفحوص قد يتير من [جاہتہ ولاك يحب أن op‏ 
الباحث أن بل غير دسي عن أى slag‏ استجابة ye pill‏ الیم اتام 
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بكل ما يقول » وأن يتحكم فى تبیرات وجبه وق برات صوته. 

ومن الپادی۔ الآساسية لنمعاح الیاحث فى تطبیق اختباراته تكوين نوع من 
الارتیاط العاطق Rapport‏ بینه وبين المفحوص » وذلك ی حصل على تعاوته 
وینال ثقته ويحصل منه على الاستجایات الصريحة والصادقة والآمينه والمسيرة 
حقيقة عن مشاعره و[ن:عالاتہ ومثله وأخلاتياته کا يؤمن با فصلا لا کا یہی 
أن تکون . 

فبناك فرق بين ما يشعر به الفرد مثلا نمو أيه أو [خوت وبين ما يتبتى آن 
يكون عله هذا اكور . ای أن هناك wh J‏ الواقية UU,‏ وروش 
أن تمس الا ختبارات المشاعر الواقعية . . قوج ود Ball‏ بين الباحت وبيج 
الغحوص بساعد في الحصول على الاداء أو الاستجایة TU‏ مد 
وليست الإستياية cll‏ أو السطنمة أو الى نأل بعد تفكير ورويقوتسدير » 
والق Joe‏ أن تكون مضلة او ples dard‏ خینیة. كذلك فان هفه ارام 
تساعد على الصول على الأداء دلمثل deze‏ لقدرات الفرد . 

ومنا ae‏ نية کین مه الرابطة العاطنية ة لیس هناك فسواعدِ 
عددة لتکوین ما gab‏ الاح أو المدر سأو الاخصاق الاجتاعی_ 
أو Sher‏ ۳9 الذى Le‏ إلى حب‌الناس والتماطف معيم يستطيع أن يكون 
ثل هذه الرابطة . فالشخمی ill‏ يعامل تلامیذہ يرود ویصدم [مستلم »و 
الشخص sil‏ لایمی آنراد ak axe‏ جم بهم فوق کل ثى. كأناس 789 
لايمتطيع أن يكون هذه Ded J}‏ الماطفیة ۔ویظبر الدلیل على عدم تكرينهذه 
الرابطة فى عدم ob.‏ أقراد 2.08 الى تعلیات الاختبار أو النوق عن الاستموار 
فى أداء الأسّحان قبل إنتباء الوقت انف cas‏ وكذلك الشصور Dy cath‏ 
وااضنط أو عاولة اد الاخطاء وااصموبات فى الاختبار . 
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ort هذا الکتاب لاممکن أن تسول القاریء الى‎ BL Job ا ال‎ Gk 
عن طریق المردن وا أمارسه‎ dh وءزززیج.ولکن آکساب الخرة‎ tester ماهر‎ 

غل كل حال Se‏ تحدید إرشادات تتنارل جمیع خطوات تطبيق MEY‏ . 
ومن هذء الإرئادات ما ING‏ الظروف الفزيقة الحيطة بآداء SON‏ 
Conditions of Testing‏ . ۱ ۱ ۱ 

وصألة امظزوف ابید انحيطة بآداء الاختبار the‏ عامة وتنطيق' عسل 
جمیع الاختبارات والامتحانات . فثلا اذا كنت ظسروف التبوية والاضاءة . 
Ventilation and Lighting‏ رديئة أو lin‏ قن ذلك یموق آھا۔ الفرد على 
الاختبار , ويظبر تأثير. الموامل الفعزيقية کی ما یظہسر فی اختبارات السرعة 
Tet‏ مرت كناك ون الفحوص مجب أن تفر له IEA‏ التإسب GEM‏ 
لاستضام أدوات الإختبار والطنة للع ۱ 

ویجب أن arth St‏ من أن جميع أفراد العينة إسمعون تلبات الاختيار 
وكناك يستطيعون رؤية آداء الأمثلة التوضرحية أو التجربة الى Wass‏ أمامہم مو 
لی نوا حذوہ فى ؛ بقة الاختبار SUL.‏ الكبيرة جدآ لیست.شتله فى 
آداء الاختبارات اججاعية Group Tests‏ لا لا تشجع المنحوص على الأسئلة 
التوضيحية ة للأعور النامضة . أما الجاءات nah‏ والاماكن اله دودة پا . 
تشجمه على OBS‏ ۱ 

المروف أن الاختبار رقي te‏ اي من ساوک ofl‏ والفروش 


dip fled )۱(‏ ایز pis‏ الاهمالالستاعية ر ام wt‏ الؤلف dol‏ 
اليا العامرة ٠‏ دار المارق صي . 
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أن تکون هذه اليينة Ate‏ مشيلا حقیقیآ سا وک كله فى الفدرة أو القدرات ی 
یقیسہا الاختبار . ٠‏ ولكن اذا آدى القرد الإتبار نمت ظروف التعببوالارهان 
Fatigue‏ :أو lace‏ يكور Yate‏ بالتفكير فى موضوع آخر أو عندما پمال 
من وتر و [تفمال وإضطراب نضی .أو 2 تحت ظروف المرض أو وف IJ‏ 
فان کا کل ذلك يعوق آداء اافرد . 

| والمعروف أن الآمتحانات السانة دا ماتقد ند عندما یکون اة نى سال 
توتر Bs‏ وإرهاق شی وعصی وجسی عا پور على tbl‏ . و رید سس 
ی هذه العوامل [نجاعات الطلبة أصہم نو الامتحان »دصرم من باع 
الاساليب الجيدة فى التحصيل الدرامی ad‏ 4 

على كل حال إذا کان لابد من تطبيق الاختبار نحت أى من هذه الظرونى ٠‏ 
غير الوانة فان الاح يب أن تكون نظرت std‏ ای عمل کا 
اقدية وأن يفسر ZEN‏ فى ضوء هذه التحفظات . 

ولكن هل من !لمكن foal‏ فى هذه العوامل غير المواتية وتلل بها 0 
لاشك آننا نستطیم أن نجنب الطالب ب أو المجوص التب عن طریق وزيم 
آداء الاختبارات على دة أيام بدلا من يوم واحد حتى لا يتأثر wr‏ 
بالتعب A‏ من الج هد الیذول فى عد د كتير ' من الاختبارات . phy‏ 
توفي الراحة فى HAA AB‏ على آداء الامتحأن ء وتوضيح BA‏ من الاختبار 
وإ[شاعه جو من الاطہمثنان وال zak‏ فى آتا۔ آداته. ' : 

lB pbs‏ هذه الموامل بطريقة كية يمكن أن نطبق اختبارا ما حت هذه 
الظروف ومد قرة فيد طبیقه تحت ظروف مواتة وقصب الفرق فى ok‏ 





)٦ }‏ شر Flee‏ التحصیل اد رش dey‏ راج کتاب و 
elke‏ المارف . 
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الأفراد . هذا فرق هو الذى رجع إلى هذه الموامل . ولفد طبق فعلا خلال 
المرب UW‏ الثانية shor]‏ اتصنیف العام General classification test‏ على 
الجنود الآمربكان يمد تدعام لخدمة ہاشرۃوبمدوداع الأهل والأحباب؛و بعد 
أن حرموا مولع وتحت ظروف تب والإعياء کا یت بعد أن 
استقر.هم ا مال فا میش واعتادوا على الحياة السكرية وکانت التقيجة أن ارتفع 
متوسط الدرجة الت حماوا علیہا عدار ۱۱:۲۵ درجة ة وكانت هذه الدرجة 
has‏ تحيل كني منهم إلى رتبة الشاوش . 

كذاك بور الموعد النی يؤدى فيه الفرد الإمتحان على نتيجنه ء فالإختبار 
الذى 99 فى الصباح تختلف نتيجنة عن الاختبار الذى يؤدى فى آخر اليوم 
الدراسى أو بعد يوم عمل وكد وتب . لان رد الثئنه المتبقظ Alert‏ والدى 
قرع روحسه العنوية يعمل أفضل من الشخص غير التيتظط أذ الى تخفض 
روج الموة. 

ولكن آم من موعد الامتحان توفر الدافیة Motivations‏ عند القرد ء bb‏ 
کان تہ.آ toy‏ بالإمتحان فإنه ینل ا ہد الطلوب ه. 

٠ يدا الإختبار ء وعامة الاختیار ات ا ماعیتے إلا بعد توفي‎ vies 
Re ual Puy ab المدوء تام بین امجموعة والزام النظام ۰ کذاك‎ 
الإختبار إلا بعد أن يتأ كد أن جميع أفراد الوبنة تمسمعہ حتى لا دكرر ننه‎ 
. ويحدث [ضطراباً وتشويداً عندم‎ 

أما التعليات Directions‏ فیجب أن تکون سل وواضحة ومفبومة وقصيرة » 
وأن یقدہا ٠ Toye lege‏ فيصم اتطیات إلى أججراء صنيرة . يبدأ جزءاً جوا 
حتى لابضطرب أفراد Tall‏ وخاصة إذا كانوا من MEN‏ . 
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والثال الاقی يوضح التعليات السبلة الواضحة المقرونة بالاستعراض SPs‏ 
أمام ا جموعة : ۱ 

۱ - کل طالب يأخذ (ختباره مهه وهو عيارة عن هذا الکتیب ( سك 
بواحد وارفنه الجمزعة وانتظر حی یك فلا كل طالب بإختباره وتنا كد 


منذلك) - 
؟- أظب الصفحة الاول ( هكذا ثم انتظر حى یفعل ذلك كل فرد من 
آفراد اة ) . ١‏ : 


۳ والآن سك يورقة الإجابة Answer sheet‏ ( سك arly‏ 
وأعرضبا وأنتظر حق لوا ذلك ) . 

ه- أكتب اسمك فى أعل الصفحة الآولى ۱۰ کب امك UW‏ 

ورغم أن كل فرد من حقه أن يسأل عن الآمور الفاسنة إلا أن التعلیات 
التاجحة يجب أن تغطى كل الاسثلة التوقمة . 

ولتحقيق جو من الضيط والربط والاظام يمكن [تباج منہجا ریا وجادياأو 
صسكرباء ولكن الاظبى تجاه تمد الأخطاء فى عم لالمفحوص کا لا ALE‏ ماله 
طاقة ه به . وبعدانتہاء الاختبار Ke,‏ أن تعود إلجو الود وروح الصدافة 
ينك وین أفراد الینة . 

تعلیمات الاختبار : 

يلاحظ أن هناك نوعين من النعلیمات » تعلیات الباحث تشه وكيفية تطبيق 
الاختار وتس» وتفسير درجانه وازمن احدد لأدائه ٠‏ ثم هناك تعلیات 
فاد Zo‏ أو Subjects ope pill‏ . مذء التعليات الخصعة الفحرصی 
توجد بکراسة الشليمات دمروروئة es Aly‏ أن Gad‏ الباحث حرف وأن 
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ble‏ كلة كلة ولیس إه أن بنیر أو یمدل فيا حق یمکن مقارنة نتائج الإحتار 
ا من فى الو اق الخافة , ذلك لان هذه لصعلمات مقدة ard cireotions‏ 
وح إذا سأله oye pill‏ فإته بنبنى أن يب UGS‏ هو وازد فى التليمات 
call‏ وأن تكون مهمه توضیح هذه املیات . كذلك فان هذه العلیات المقتنة 
تاعده فی‌مقارنة درجة فرد مین بغر د آخر على أساس منالسل ne A Hi‏ 

وب أن بل eel‏ فم لیات و[تباعا جزم من DM‏ 
اص ۔ 

ومن أمثلة EN‏ الصعة الى عکن أن UL‏ المنحوص.ون إذا كانت 
old‏ غي دقیة ما بل : 

. هل مک أن أخمن إذا لم أكن متا كبا من الإجابة الصحيحة؟‎ ١ 

+ ہل مكن أن اترك الأسئلة الى لا أعرف الآجاية عنہا أم لابد من 
aby‏ على كل TAN‏ 

۴ س ماذا Lil‏ إن كنت أفتنل الثىء أحانا وأ كرهه أحيانا أخرى؛ 

» — هل ا کتب ما أشعر به فلا أو Abb‏ یکون ؟ 

ه - ما هو الفرض من آداء هذا الإختبار ؟ ما الذى سوف تكتشفه 
بتطییق هذا الإختبار علينا ؟ أبن Ke‏ معرقة النتيجة ؟ 

والتعليات الناجحة يجب الا تراك شتا غامضا . 


خبرة الباحث أو الاخصائی : 

رغم ما فررناء من توخی الدقة والوضوعية وات اع obi‏ الإختبار 
حرفا ژلا أن هناك Yee‏ أيضا لا بد من أن بستخدم فيه Sle‏ التضی خيرته 
الشخصية وأحكامه الذاتية . فنحن لا نطبق الاختبارات بطريقة جامدة . ولكن 
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هناك ثىء من ا مرو + عت يتفق اننطیق مع مقتضيات انوف . فالاصای مو 
النى يقرر عا إذا of‏ من الضرورى و أداء الاختبار وإعادء تطبه تحت 
ظروف أحسن مواءمة SLE YE.‏ ستطيع أن پشجع الفحوص وفزه على 
ذل spall‏ ويستطيع أن یثبط ct‏ ویملہ يشعر بالفشل والاحباط؛ لآن شعوره 
بالنجاح فى آداء العمل dee‏ بشعر بالعادة أما شعوره بالعجز أوبأنہ أخطأ 
فيؤدى إلى شعوره ble Sh‏ » فالنجاح يقود إلى نجاح . 

وق. الإختبارات الفردیة يستطيع الباحث أن بيدأ بای جوء من الاخبار 
إذا تين له أن المفحوص ليس مالا لاحد الاختبارات الجرئية Ae] Fe‏ 
وكسار الذکاء Ke‏ يبدأ بالق العمل منه أو بالشم النظری ؛ كناك إذا وجد 
الاح أن اللفحوص بتشرق آداء gle]‏ المعاومات العامة مثلآ فى الممكن أن 
ينتفل إلى اختيار الکلات أو الححاب أو إختبار الذا كرة وهكذا وتظبر خمرة 
Sheol‏ ما تظهر فى حالة قباس قدراتالاطفال الذين ہم دون سن الدرسة 
duly. pre - ‘school age‏ ما یی عله هو أكتساب مفة الطفل الصنیں 
وإزالة أى مشاعر لدی الطفل مثل الخوف أو التب أو ال و: الذى يعثرى 
الاطفال دائما فى حالة تعامليم مع أشخاص غرباء عنهم . ولكنه من الصعوية 
abe,‏ وضع قواعد عامة وثابتة لخلق الرباط عاطق Rapport‏ بين الطفل 
والباحث لان ما ame‏ طفلا ما قد حيط آخر . ولكن الباحث على كل حال 
يجب أن یکون ودودا ومتفيا Sol‏ الطفل ونزعاته ومتجاوبا وزیاهسا ء وأن 
پظہر الامتام بالطفل وآن‌شار 5 مشار وجدانة . 


ویجب AS‏ أن شر آداء الطقل وأن لحه وأن ببسم d‏ رجه » وأن 
تظير علامات الفرح والسرور بالطفل . ولا شعى أن بظبر coll‏ علامات 
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عدم الرضا عن استجاته مب ! كانت خاطثة أو مخیفة . ولکن لا ينبعى أن 
يزيد الوح عن حده . ویجب أن يكون بای قادرا على التبيز ہین حال 
ا مود والتهيب وبين عدم القدرة على الاستجاية أو السجز عن الإستجابة السليمة 
ولاينبنى أن Le‏ بین هاتين الحالتين . وكذلك يجب أن يكون قادرا على معرقة 
قدرات ال حق اذا تال الطفل ‏ إنتى لا آعرف alia‏ وأن بيذ الإستجابات اتی 
يدل با الطقل على سيل النمین ء وتلك ای يدل پا من أجل إرضاء الباحث 
ol‏ تمك الى يتوقع ال با ترضی الباحٹ وليس تبیرا خیقیسا عن 
اضالام iat‏ ۱ 


وق وصف خمرات لیات الکف» Grontoch dye‏ مایل: . 
يجب أن متاكالمہتحن الكف.درجة عالیة من القدرة على الحم LLL, Kal,‏ 
لإستجابات الآخرين »وال والتعمق فيم ؛ وذلك إلى جانب العرقة بالطرق 
الملية و[حرام هذه الطرق وتقديرها ؛ والخبرة باستخدام الطرق القياسية نع 
النفس » ومہما كانت درج کال الاختبار قإنہا فی ڈانہا لا يمكن أن تمل عل 
الحم السائب والخيرة ix Kf‏ والبصيرة! کوج لدى المتن AY‏ ۱ 

التخنان هه 

قا إن المتعن سرف یراج فى كي من الاحيان الؤال DY‏ عنذما 
يطبق الإختبارات وعاصة على الأطفال : 


هل أنمن إذا ل أ كن be‏ نا من الاجابة الصحیحة ؟ 
؟ Shoud, Jguess if, lam not certain‏ 
Cronbach, LJ. Essentials of peychological testing.‏ )1( 
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ومناك بعض الاختبارات gi‏ تمہ امتصوص بالتخمين إِذا لم يكن متا کا 
the,‏ اختبارات أخرى تنضمن فى تطماب صراحة دعوة الفحوص الى عدم 
لتخمین إذا و یک وائقا من صحة استجاماته :5 

ولمم آثر case”‏ على استجایات الفحوص تتصور أن هذه الاستجابات 
تم ق طائقتن أو تن : 

(1) أسئلة يعرف إجاباتها الفحوص معرفة سلیمة وصحيحة . 

(ب) أسئلة لا يعرف اجاباتها المنحوص . 

واذا کان الال بطلب تحديد استجابة واحدة من استجاتين مختار 
pe pull‏ أحدهماء فإن المفحوص لديه الفرصة لاختبار الاستجابة المحيحة 
محض الصدقة ٠‏ و حالة امئلة الصراب والخطاً True - false es‏ 
ای یکون غیہا استجارتان مثل أ ء ب فان الفحوص لديه فرصة احیال الإستجابة 
الصحيحة ویلخ‌هذا الاحتال مقدار .ه./. ومن أمثلة استجابات الخطأ والصواب 
السؤال الآق : ۱ 

بلجراد ہی عاصمة أى من البلدین الأتيتين 2 

lite, أ‎ 

ب — يلغاريا . 

./. نسبة احتمالتقاط االإجابة الصحيحة بمحض الصدفة تساوى .و‎ by 

ولكن عذا فى bab‏ يكون الاختار منائی الاستجابة أى أن مناك فرصة 
لاختار من ہیں فرصتين وشيئين ولكن من الممكن أن تكون هذء الاختيارات 
عنم ممددة . سل اس ال الى : 

: بين الاسكتدرية والقاهرة هى‎ SLL! 
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sg. — I‏ كلوسًا 
ب ۲۰۰ کیلوسرا 
م ۱۹۰ کلوسا 
د — ۷۲۱۰ كومرا 
ھ— You‏ كاومترا 
نکن كل سزال له عدد من الاختيارات يبلغ عندہ ن فان نسبة احتمال 
اتخمين الصحيح coat‏ لذا السوال “gh be‏ ۱ 


J hed —‏ هذا الال التوضيحى تباغ 


U 








ای ۰ ۰ 
7" 


لان اختیار! واحدا هو الاختیار اسحیح من ین Ancol Loe‏ 
(س۰-1) ۱ 


yoo 


Ul‏ التخمين الخاطىء فان نة اتال حصوله مم سس 


ولذلك تستخدم القاعدة اكثية فى تمحیح مثل هذه الاختبارات 





.| © 
قوجة رد الإ ستجابان المموية _ الاستيعايات الخاطثة 
ن- ۱ 





سی fe‏ سل ن سإ 
حيث ندل س على درجة الترد ا دة 
? ۱ ص + الاستعابات المسيحة 
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حي تدل خ على الاستجابات الخاطئة 
و « ن و عدد الاختارات 
وحتى فى الحالات التى يختار المفحوص جع الاستجسابات الطاء له 
(من أ الى ه) فان القاعدة تظل کا ھی : 
= — 5 __ وتوف علہاقاة بام ساعةتصيح ای 
ن 1 
ولكن هناك حاجة الى ابتکار قاعدة أخری لوضع وزن التخمین وضبط أثره 
لان هناك بیش الاشخاص الذين عیاون إلى التخمين أ کنر من غیرم . وعلى 
ذلك فالشخص الذی مخمن سوف بط استجابات صحيحمة على اساس من 
التخمين وحده أ ae‏ زمله الذى لاميل ال التخمين . وحن لانستطيع أن 
نمز بين الإستجابات ال لایعرفعنہا الفحوص شیئا ماء و بین تلك الى بمرفباجیدا. 
١‏ على كل حال التخمين ليس علة آ لية أو ميكانيكية LP‏ ولكن ذكاء الفرد 
يتدخل فه إلى -حد بعید . فروح العامة والمتامرة تريد من درجات الفرد . 
فاذا کان لدینا عشرة أسئلة كل منبا له خسة [ختيارات وطلینا من شخصين 
LO‏ لاب رف شا ع الاستجابات الصحيحة ولكن أحدھا ميل الى التخمين 
وبتخدمه والاخر لاميل اله ء فزن الاخير سری محصل على درجة مقسدارها 
مقر ء أما ان ڈإنہ محصل على درجتین على الآقل طبقاالقاعدة السابقة : 


السبة إحتال التخمين المحيح = . وق مثالنا مدا تصیح هذهالدرجة کا یل : 


Lo 24 
{a اش‎ 


وسنی ذلك أن روح المقامرقوانخاطرةتؤدى [لزيادة درجة المرد . وتزداد 
هذه اللرجة كلا كان تخمین الفرد تخمینا LSS‏ مسلتعا إلى بض الاستدلالات 
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والشواهد . والطربتة الوحيدة التخاص من أثر cna‏ ہی البسارة فى وضع 
الإختبارات Misleading Beall‏ حت يقع فبا الشخص الذى يمتمدعل نين 
وعلى ذلك pall‏ يستقيد باستخدام التخمين ولكن على الباحث ألا پس رہہ 
دسر هذه اة ےہ8 trade‏ لأ نالتخمين من العوامل خرالعتة » وليس من 
صفات التاپیس الدقتة . وعکن آستخدامآنواع آخری‌من الآسئلة » مثل الاسئلة 
مفتوحة Open-end iters all‏ حيث یکتب الفحسوص الاستجابه denies‏ 
فول مثلا : إن ALL‏ بین القامرة والاسكندرية تبلغ ... كياو مرا ولا نعطيه 
أرناما مار من يا أو أعطاء الاسئلة متصددة الاختيارات . Multiple‏ 
نه حي تار القحوص استجابة واحسادة من بين عد ڪين من 
الاستجابات SM‏ 

والتغلب على J‏ التخمين فى مقارنة درجات الافراد بمکن أن بو جه بهیع: 
الفحوصین الى عدم التخمين وذگ فى تسات ابا ولکن التخمین پزید من 
نة أخطاء الصدة error wer Vly‏ 7 فقار 2 تاج الاختبار ات انی 
يسم BAY‏ بالتخمين وتنك الى تحرم من التخمين أسفرت عن أن الاخيرة 
ها قدرة تنيؤية أ كثر , أى أا أ كر صدفا من الاول ٠‏ واسکن بين تشجيع 
الفحوص على التخمين الذ ك أمرا مكنا ء ومکن أن تكد للفحوسین أن Mea‏ 
لسبة من إلاستجابات الحاطلة سوف تطرح من و py‏ !ستجابانك impel‏ 
تصح أثر التخمين وعلى ذلك قن تسین قد بقلل من درجتك الكلية . 

Motivation for taking ه‎ teal الدافع لأداء الاختيار‎ 

فى قاس A‏ الأدية لي هناك مشكلة خاصة بدوافع الشی۔ المسراد 
قأسه , آنحن لستطيع أن نضع جوالا من الدقيق فوق الیزان ونحصل عل وزنه 
بعل دنه سواء أراد متا الجرال ام لم يرد . ولكن فى الانسان ونی اقدرات ای 
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يقسبا عم التفس فان ذلك لاعکن تحقيقه . بل إننا نستطيع أن نحل على 
مقابیس دققه لامور الریقہ ف الانسان تضه دون دخل دى تحسه ار 
رغبته فى هذا القیاس فتحن أيضا ede‏ أن تضعه على الميزانو نحصل do‏ 
وبا ئل طوله وعرضه . أما اذا كنا ريد ا مصول على ذكاله أو gat‏ 6 النویڈذ 
أو الاستدلالية lib‏ لانستطيع أن نحصل على ذلك الا اذا توفرت الرغيه عنده 
لبذل ا ہد والطافة . 


فى قياس القدرات یصیح دور السیکاوجی ل درر مدير الإنتاج فى المصدعء 
وهو الحصول على أ كير قدر ممكن من الإنتاج ومن [ظہار الكفاية الانتاجية 
GOs ۰ Productivity‏ المعروف أن الإنتاج يتوتف على مقدار مايلقاه الفرد 
من حواقر وتشجيع .:وأفضل تشجیع يمكن أن يلقاء من يؤدى إختباراً نفيا 
هو الصول على الوظيفة التى يريدها ببب نجاحه فى هذا الاختبار » أو devia‏ 
مكافأة ما . وكذلك رغبة الفرد فى الحصول على إحترام الآخرین ولإشتمرار 
[حرابه fo'naintain self - respect and the respect of others amil‏ 
كذلك خلق نوع من الإمتام بالاختبار Interest‏ يؤدى إلى بذل ا جہد 
فى أدائه _ 


وهناك -لات يشخجع الفحوصون فيا wey‏ الکافات والاجور Highly‏ 
Ul!‏ ولكن عدہ المكافآت لاتضمن فى ذاتہا تین درجات الفرد ولكن هذه 
الدرجات تن تنا عندما يصبح المفحوص متا بدرجته عل الاختبار . 

والآن كيف يمكنك معرة: أثر الدوافع على در- ب افرد؟ 

تستطيع الحصول على ذلك عن طريق تطرق hos‏ تحت ظروف dike‏ 
من الدافمية » کان تشجع بعض أفراد الميشة على حين تترك الیمض الآخر بلا 
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تشجيع ؛ ثم تمارن بين درجات الجبوعتين » والفرق رجع إلى عوامل الائارة 
والتشجيع والدافية . 

وهذا هو مائمله بالشيط لاناجان Flanagan‏ عندما درس و عة من طاة 
المدارس الثاترية الأمربكية وب وعة أخرى منطلة الطیران Aviation cadets‏ 
els‏ ی pple‏ الإختبار تحت ظروف متلفة م فرز أوراق الإجابات » ووحد 
أنعدد 'لطلة الذينكانوا باون إلى استخدام ناذج جامدة متكرزة Buerectyped‏ 
patterns‏ أى لذين اتخذت استجاباتهم نمطا معیناً واتعوا هذا الفط فى كل 
استجائجم مثل: اب اب اب اب وعكذا ومن الممكن أن يكون 
eile‏ : نم لا نم لا نم لا تم لا . 3 ۳ 

Hs‏ وجد عدد المالات إلى نی الآسئلة تلبلة » والاستجابات عديمة 
pill‏ . وجد أن هذا النوح من الاستجابات أ كر فی حالة عدم شیع الفحوص. 
عنه فى db‏ حثه على بذل الجبد وشعوره أن الدرجة east LAV‏ لد ` 

ورغم أن دوافع آفرد تور فى الجبد الذى ذاه فى الاختار GAY‏ يي * 
أن نتذكر أن هذا النائیر انس دای بالإيجاب . ققد برغب رد فى أن ae‏ ۱ 
تمہ بصورة أسوأ ءا مو عليه فى الواقع » وفه يتعمد أن يكون آداژه ردا ' 


نا ی اف ۳۹ رب ف الرد علدم ظور ور a‏ الطسعة 0 


: sal استدابان‎ ppd 
92 حالات كثيرة من هذا وع : مثل اختبارات التجنید عندما‎ “ts 
قرات » ونی حالما يءرنى الطالل أن‎ BY الفرد فى هرب من التجنيد فإنه‎ 
ENG عدم إظہار ظرانه تفه من الفيام بالواحبات الدراسية وغیر ذلك من‎ 
pad اقارس والظيور بضعف الصحۃ أو تقل‎ 


4 او ذف الاصار '. ودا 
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cx gly‏ لس أن ASE‏ منہم سوف يقسمون [ل‌فصول خاصة حیث یکلفون 
القیام Fb‏ ال [ضافة فان درجاتہم تمل على BMA)‏ . وق القوات 
bass SLM‏ بشاع أن الأداء "لحد سوف تب علیہ قيام الجندی ديات 
إضاقة ناته لاظبر قدرانه . ولد قد le pile,‏ تسا 
باستعرار صداقه مغ زعلائه الاغاء , لین سيعيدون السة ٠‏ 


عذہ ع بعش الدوافم اد لشعوربة الإرادية التعمدة الى تودی إلى خفض دربة 
رد » ولکی .مناك big‏ أخرى غير إرادية توش على co Mabey‏ من هذه 
دة اق ناج من الرغية #شديد: فى [حسراز الاتصار ق الاختبار » 
(مازاد عن حه أنقلب إل ضدء ) - قالتوتر temion‏ يؤدى ال عدم توش 
التآزر الحرک Coordination‏ فى اختبارات الف درۃ الحركية کا يزدى إل 
(ضطر اب اطرکات Moverents‏ : وق الاختبارات الف Verbal teste‏ 
فان توق القحوص هر" نقد الآخرين لإستجاباته پودی به إلى حبس 
هذء الاستجابات . 

والاتجاه عو ضرورة [حراز التقدم فى الامتحانات بتکون منذ المٹر 
عن طربق ضنط AY!‏ والمابين AM,‏ عامة احیطین بالطفل . والغریب س 
تلق من :لامتحانات شاهرة عامة وشائة chy‏ ها کل من الطالب Sal‏ 
lly‏ على حد سواء . 

the,‏ جارب طقت فہا سض الاختبارات تحت ظروف اثقلق وا حمر 
وتحت ظروف ال مدو۔ و.دستقرار» ووجد أن القلق من العوامل التى تعوق ols!‏ 
الفرد وى توثر Lh‏ سنا على الدرجة التى يحمل عليبا » ویڑدی إلى زيادة 
i‏ الاخطاء. وقد طبر هذا الثثر عل آداء الأحداث الذين آخرم الياحث أن 


۸۹ 





-'يلقوئه عن قاب سوف ay‏ عل درجامم على هذا الإختبار وف يور 


. سینا على درجة الفرد‎ Lit 
حى الال الى ميه تۇ ہا ا موف ء فقد كان هناك شاب یرغب ف‎ 
الانضهم لقوات العا ق الحرب المالية الثادة > وظل ينتظر هذه القرصة‎ 
[متحان القدرات الجسمية » ولكن شدة الافمال‎ bY لہ مرة ودخل‎ coil 
. البدية‎ GY الدم عنده ومن ثم عدم‎ ks إل إرتفاع‎ col عنده‎ 
The enotion always brought his blood 
acceptalde lin it (') 
699 فى الاسترعاء والاغتراط إستطاع أن‎ cols AI وعندما أعطى عض‎ 


pressure over the 


الإمتحان وأن تجح فيه بعد أن مدأت حالته ٩.‏ 


(۱) قى الرج Gronbach‏ 
)1( رامع كاب الؤاف اتجاهات id feta:‏ المي أمرلة الاغتراط ٠‏ 
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افصل السأوس 
كيفية تصحيح الإختبارات 


منذ سنوات عديدة lly‏ :در ك الخطأ التوقعم فى تقدیر اجابات اللاميذ 
على استلة الإمتحانات » وخاصة إذا كانت هذه ALY‏ من ALY‏ القمال > . 
at‏ لاب دورا هاما ق pF‏ آجابات اللاميذ أى أن sli‏ الاطباعای 
FRU‏ تقدير Impressionitic . ill‏ 


ومن الآمثلة المارخة على ذلك تصحيح أسئلة الانشا. . ولقد gal‏ أحد 
الباحثين وکلف بو عة من المدرسين يتصحيح مادة الانتاء . فى النة الإامزية 
ووجد eel‏ مختلفون اختلافا بو هربا فى قديراتجم. > لان هناك من تأثر 
بالأملوب » وہنا من یتائر بالمقائق والمعلومات وتاك من تا gull‏ 
MeN;‏ » وهتاك من تا ثر Zit‏ والنظام وجمال الرض ومكذا . ولا Se‏ 
التخعف من أثر , Weds‏ بوضع قواعد بي علیا جميع المصححين ء أو 
وضع أسئلة عدودة الاجارۃ . ٠‏ ( عاصءة dy gt‏ مصر العرية هی . ۰( 

ویظہر أثر الذازة أكثر ما بظبر فى نقدیر JAD‏ الوحات الفنة أو 
لکناية بخط اليد . واكن أمكن تقدیر جودة خط اليد عن طربق إعطاء 
(powell‏ عنات مختلفة من الخطوط تمثل مستویات مخلفة لكل منبا دوجۃ Tava‏ 
وما على المحم إلا أن بقارن ون ورتة الطالب وین أحد انخاذج ا Abd‏ ويه 
في الفنة الى lye‏ تماما . 

ولكن هناك من يزعم أن للخيرة الشخصية ذيمة كبيرة فى دفة التقدير , 
فالفنان يستطيع أن یھکم Wee Jide‏ صائيا على الوحات الفنية أ كثر من حكم 
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عشرات غيره من غير ا براء أو الفتانين . وممنى ذلك أن الخرة الذاتة اکر 
دقة فى تصحیح الامتحانات وتقویم الاعمال أ کر من الوسائل الموضوعبة . 
وقد تعب البات جموعة مو ویطیا درجات عالة 6 #دتكون هذء 
المجموعة تلقت دروسا منه أو نوعا Vena‏ من العلاج » أو تخدم فرضا من فروضه 
الملة: واذلك ميل إلى إعطاء هذءالجموعة درجات عالیقعلىحینییخس درجات 
yf‏ عة القارنة . 
ولملاخ هذا الضەف » الشموری أو الاشعوری .فان إلباءث يحب أن بخلط 
الأوراق أولا خلطا جيدا ثم يقوم بالتصحيح » أو تنوم جبة آخوی بخلطہا وهو 
Blind Scoring‏ ف الامتحانات العامة استخدام الأرقام السرية تنطىهذء المشكلة, 
على كل حال هذه السعوداتجدها فى اسئلة المقال وق الاستلة لأتى تمتاج إل 
استجابات حرة Free Responses‏ 
وهناك[ختبارات يتر تصحيحبا عملة سبلة وهی عبارة عن عد استجابات 
ومن أمثلة هذا [ختبارات الشخصية وإختبارات التكيف حيث يدح ofl‏ 
درجة وأحدة عن كل درجة تدل على ظاهرة عوينة م تجمع هذه الدرجات » 
ونحصل على درجة الفرد الكله على الاختبار . 
وهناك [ختبار ات الذكاء إلى مماح الفرد فيها درجات tale‏ على كل إستجابة 
حب جو دة هذه الإستجابة أو حسب الزمن الذى أستغرةته ومن أمثلة ذلك 
al‏ الاستدلال اسان ۽ ثم Lal eat‏ مفردات الدرجات لک نعلي 
الدرجة الكلية أيضا Total Soore‏ . 
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Ul‏ اختيار التعرف على الاستجابة المحيحة Lib Recognition‏ عيارة 
عن اعطاء عدة إحتمالات تار القحوص واحدة من Lact‏ 

عاممه ايطالا فى : - 

۱ - تابلی 

۲ - فنييا 

+ - [ستاتیسول 

۾ - فا 

6 -روسا 

ثم هناك قائمة خاصة تمتوى الإجابات الصحيدة لکل الآسئلة وما على 
اصع إلا أن بقارن استجابآت التخوض aes Lith the,‏ الدرجة إذا 
إهقت إستحاتته مع الإجابة الصحيحة امرجودة فى TA‏ 


هناك وسائل خلفة لتصحيح الاختيارات منبا فصل الاختبار عن ورقة 
الإجابة بحيث يقرأ الفحوص السؤال فى كراسة الاختبار ثم يجيب فی ورة 
ستقله Sins Answer sheet‏ ة لذلك؛ ؛ وتجنوى على أرفام سل whol aes‏ 
أمام رقم السؤال. ومن مزايا هذه الط ربت أا إقصادة حے توفر الاختار 
الأصل الذی بظل نظیغا ی Ke‏ استخنامه مع آفراد آخوین . ولا يستباك 
تبما ذه الطريته سوی ور الإجابة هذه . كذلك من مزاياها أنه کن 
أذ هذه الو رق وتصحيحبا بإستخدام الآلات الخصمة التصحيح . 

Shay‏ عفاتیح تعد لتصحح هنه الاختارات وف الغااب ما يتكون الممتاح 
من لورق المتوى النی توجد به خروم الإستجابات الصحيحة ویکن عد هذه 
إلملامات من لال هذه الخروم بعد وضع الفتاح قوق ورة الإجابة . 
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Sc,‏ استخدام الصور الكربونية Carbon booklets‏ حيث Seb‏ بورتة 
LEM‏ ورقة أخری بیتہا وين الورة الاصل ورف ةكربون,» bates‏ يكب 
انحو استجاباته آمامالاستلة الختانة فان هذه الإستجابات تلطع عل الفسخة 
الكربونية dyed‏ ودون خطأ فى أرقام الآسئلة کا ہو ال مال فى حالة استخدام 
ورة aL]‏ منفملة حيث قد مخطی, الفحوص و فقد التساسل فى الارتام بین 
EMA‏ وورقة الاجانة فنکون الذنیجة أن أستجابانہ LID‏ غير الى 
يقصدها ٠‏ ولكن باستخدام الكربون االصتى بورة الاسئلة تحاثى Sem}‏ وقوع 
هنا الحطا ‏ وبمد أداء الاختبسار مکی انستزاع الورة الكربونية وعليأ 
علامات الفحوص . ۱ 
وهذه الورقة Ke‏ تصحيحبا باستخدام الفتاح عن طربق اليد أو باستخدام 
الكروت الخرومةوإستخدام الآلات ا حامہ: بذلك, ونی النالب ما بو جدمرسات 
ف الفسخة الكربونية توضح موضع الاستجایای الصحيحة وبذلك سل عد 
الاستجابات الموجودة فى المريمات الصحيحة , 
ويمكن أينا أن يطلب من المفحوص بدلا منالكتاية بالق أن ختار استجابه 
عن طریق عمل خرم معين فى ورقة الاجاية . 
استخطام الألات فى تصديح الاختبارات : 
وق الوقت الحاضر زادالاهتام بتطبيالإختبارات و أصبحت تطيق عل أعداد 
كيرة فى التوات السلحة وق الصانع الكوى والدارس وف مرا كز الحسوث 
وغیر ذلك ما جعل cornell‏ الیدویعلة طوياة وشاقةء Maly‏ تستخدمالالات 
Galt‏ فى تصحیح هذه الاختيارات . 


فى هذا او من الاختبارات يطب من المفحوص أن سود بالت ال ele‏ 
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bly‏ سينا فى ورة الإجاية » ثم توضع هذه الورقة فى آ3 ذات أصابع مكبربة 
Electrified Fingers‏ تستطیع أن تشعر کان الملامات المسسودة ء ذلك ان 
الجر graphite cil‏ الو جود ى هذه العلامات سکه و صہل نار الکہر فى 5 
وهناك فى هذء ا١٦2‏ عداد ومکنہ جع العلامات yo Ml‏ فى أما كنا 'اصححة 
ويذلك خصل على الدرجة الكلية الفرد . كذلك تستطيع الاله إيحاد الإستجانات 
abi)‏ وغير ذلك من bli)‏ الاستجابات . 
هذه الالات لما طافة كبيزة حيث تستطیع أن تصحح ما يقرب من -.ه 
ورقة ق الاعة .وق امریکا الان مراكر لتیام سا ااتصحيح هذه تلقی 
الإختبار أت ف جع ا مہات و ۱ لناطن اجاور 3 هو 1 تصححبا و ار سال 
التتائج وذلك نظير رسوم معرنة , 
| وأشبر هذه الالات تلك الآلات اتی تفتجپا الشركة العامة لإنتاجا ASW‏ 
Tuternational Busniess Machines (1.R.M.)‏ 
ولکن هناك صعو بات فى متا النوع من التصحيح منبا ضرورة دقة آنتوید 
aT,‏ وبقاء الورقة نظيفة Ue‏ من ul‏ علامات أخری > لا تأخذها 21 
عل tpl‏ أخطاء منك و تسب عليك . . 
ولذلك قبل وضع أوراق الإجابة يفحصها كأنب مہیدویقوم بقويدالعلامات 
Ba‏ وإزالة الملامات الخاطئة . حتى لا تخطیء فيا الآ . 
ول شتصر التقدم فى وسائل القاس التفى والربوى على eux}‏ الالات 
و الا گینات و لكنه إمتد إلى إستخدام الالات الاو و مابيكة Anton ation‏ و فيه 
تشغل الالات eas‏ أو تعمل الاله من تلقاء نفسبا . 
نی ارب تلم عند سكار فطع تلك الى ری فی ا لمعمل حيث بو ع 
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حوان مر الحامة أو Mt‏ نى ص'"۔دوی شه القفص إسمى صادوق سکر 
Skinner Bex‏ یقومالفار تشفیل جبازخاص bes‏ الإتيان jong‏ الإستجا بات 
مثل تربك رافمة معتة أو شد فراع ممين » أو عبل نقرة وق جسدارالققفص. 
وإذا تمادف وكانت إستجابة sta‏ هذه .رفع الذراعء ناجحة فإنه »أتومانيكيا 
بلق الثواب وا راء والمكافاة تبط عله آ لا أيضا : ۱ 
والان محاولسكثرتطبيق فكرته هذه على تعلم الاطفال فى الرياضياتءحيث 
يطلب من الطفل أن یستجیب لبعض الشكلات الحسابية الى تح رضبا عليه AT‏ 
معينة « ویقدم هو أيضا إستجارته. عن طریق التدغط على زر سین شیر إلى 
[ستجابته ء وإذا كانت هذه الا تجابة صحرحة فإنه بلق المكافأة من الجباز أيضا 
عن طربقاصدارإشارةسئة Signal‏ .وعد آداء سلةمن هذه ا لاستجا بات تعلی 
الآلة dyer‏ عن آدأء الطفل فى الریاضیاتتوضح فيه معدل إستجابانہ ومقدار 


ads 


ولقد حاول سکتر تطبيق منبج اثل فى الستشفیات العقلبة.على المرضى 
النفسين ؛ حيث أعد حجرة معينة مبدخلیا المريض مم يتلق مکافات معيئة نقيجسة 
لشد رافعة معينة . ومن أمثلة هذه المكاقات تدم سجارة أو عرض صورة جميلة 
على الریض AL‏ أو قتح شباك حيث يرى المريض أحد أطبائه جالسا فوق 
مکنبہ : وهناك حباز Sib gl‏ ينيع الاستجا بات ومعدھا ویسجسل ساوك 
الريض . ويفيد مثل هذا السجل فى SF‏ التشخيص Diagnosis‏ + ومن مزايا 
هذه الطريقة أنبا تكون [ختبارا غير لفظى nonverbal teat‏ والمسروف أن, 
للاختبارات غير اللغظية فوائد معیة . 





aA )١(‏ تجار ب سکار فى الاتتراط الأدوى راچم كتاب الاستاذ ال کنرو 
احد زک سا لح ھ hall‏ أسسه CC By‏ دار اللہدة المربية - القاهرة . 
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تفسير الدرجات 

bad‏ عن الدة فى تطرق الاختبار وتوخى الموضوعة فى صححہ وان 
بین تير الدرجات ومعرئة معناھا ودنزاها ومداولها النفسی ومعل والاجتاعی 
أو ا لی ۔ 

والواةع أن الد رجة الى Les‏ علا تفرد فى امتحان ما أو فى اختبارما 
لیس ما دلالة فى حد ذاتبا . لاب glee‏ ی Li BL‏ له أن dé‏ 
حمل على الدرجة ۳۰ فى [ختبار الشخص .2 . وكثيرا ما ستخدم العلون هذه 
البرجات الخام ورمع Raw‏ الدلالة على ستوی ٠ pre‏ ولکن لس مغ _دہ 
ole pil‏ نی عدداً . ۱ 


ققد عمل الطالب على .4 ٠‏ فى she)‏ ما الحساب » ولكن هذه الدرجة 
العالية الرافة قد لا 7 تی تقوقه فى الریاضیات إذا کان الاختبار سبلا ج .دا وہذا 
is of‏ اجموعة ف حملت على .٠ / jee‏ كذلك فقد تحصل أخت هذا لتنید 

على .+" ف [نتحان نفس المادة ولكن تحصل طیبا من معلم يستخدم (ختبارات 
صعية ؛ ومن هنا لا يمكن مقارئة درجتہا برجة أخيها » ولايمكن الزعم أنه 
أقوى من آخته فى الرياضيات. 

قبذهالدرجةالبراقة قدلاتمنىتفوةاو تل كالدرجة أل<غضةقد لاتم ىتحصيلا Crap‏ . 

والدرجة الخام التى يحصل علہہا من اختیار سیکلوجی ليس لها معنى فى حدد 
ذاتها إذ لابد من مقارنتہا بمستوى سین أو ہسیار مین 

ولا شاك أن ui‏ الدرجات فى الاختبارات Ske Kot‏ صعوبة من 
التابیس الضزیقیة .ثل العلول أو الوزن ذلك لان هذه التا يس نقطة بده حتيقة 
فى امغر Ll‏ الاختبارات النفسة قاس ما هذا تصفر . كذلك مب wed‏ 
x‏ بقية ما وحدات متاوية على طول اقاس #الرطل أو الکو عو هو سواه 
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فى بداية الدرجة أو lid‏ و ذذاك نستطيع أن نقول إن را بلغ وة 
ضف طول زید ء أما فى ا فإننا لا نستطيم أن نقول ذلك . 

فاذ: حمل الطفل عل ۱۰ ٠ن‏ الدرحة الخصصة لإختوار فى البجاء فہسز 
fu‏ دنت أنه حصل على بم الكلات التى ole‏ أن يمرفها؟ كلا ۰۰۰ بل 
إن ذلت ت يعني أن اط aL‏ كذات صعبة . كذلك فاته إذا حصل على sie‏ 
فى ایر قرجاء فس منى ذاك أنه لا يعرف أى مفردات كلات عل‌الاطلاق 
ونال Lab‏ لا طبع أن نقول إن طفلا معا لدیہ صقرا فى القدرة على 
الاستدلال ال Reasoning‏ ذلك لاته حتى عندما يستطيع أن پانیا يتدوم أنه 
على ple A‏ صوت خطواتها على ذ.ام ob‏ ذلك نوعا من الاستدلال ٠‏ ولو آنه . 
بط إلا أنه دلل على عدم [نمدام القدرہ . 

فالفروق ف الدرجة الخام لا نمثل Troe distances AS clin,‏ بين 
اون اد BU.‏ فرعتا أن ثلاث أشخاص حماوا على البربات UY‏ على اختبار 
الاستدلال المكانيكى Mechanical reasoning‏ وکانت کلانی.: 


oy . گیل‎ 
4م‎ + wee 


واضح أن فرق بين کل منہہ والذى بلیسه بساوی ج درجات أى أله 
فرق متساوى . قبل مد يختلف Li‏ عن عر بقدر ما يغتلف سر عن : 
عثمان ؟ بالطبع لا ينحكن أن يكون الم کذلك . لان هذه الفروق تعتمد 
Fok Alp‏ أجاب عنها كل منہم فى الاختبار . والطریقہ الوحيدة لتفص۔یرں 
هذه در بات هو إسقبدالہا بالدرجات shall‏ آی bebe a}‏ إلى جدول معايير 





Jest‏ السابع 


سیر الاختارات النقسة ولاربوية 

Ke آوستوبات تتارن یا درجات الفرد تی‎ ale لاجد من توقر‎ LS 
تير الدرجة هى حصل علا قرد ما على [ختبار سین . والعیار غالبا مایکون‎ 
old عيارة عن جدول محتوی على قثات خلفة من الدرجات ومعاق هذه‎ 
أساس‎ feo فی اختیارات الذكاء أو القدرات مکن أن تشع الف‎ , iba نت‎ le 
#برجة نی حصلعلیا فى فةالممتازن أو التوسطین أوالضمناء . وفالاختارات‎ 
bere BST جد مستوبات 2 التکیف أو للاضطراب‎ LEV 
. من أي اضطراب‎ Ute جنا أو يماق من اتطراب بیط أو‎ 

والاختبار الجيد ! کار من معیار واحد حيث توجد جداول لفثات خاقة 
من اناس ہ کالانأت والذكور والاطفال والراشدن ؛ والتتفین ALAS‏ مامية 
os oly‏ الى المرحلة اثأنوية ومن فى مدتواها . ثم هناك جداول لآرباب 
ٹین Hi‏ مثل SET‏ الكثاببة والأعمال SHEN‏ والاعم ال الاداریہ ور 
ذلك من القتات . وعندما نعرف الفئة التى ينتمى الا أقرد کا نصرف جفه 
وسته واه bib ops‏ لستطيع أن نقارن حرجته بالجموعة او يمى ایا 
شمف (<" كن سفرك سوبا زو orm‏ أو شاذا ۴ا اذا کان رب أو ستءدمن 
ترسط ته الجاعة بالايجاب أو بالسلب » أى ما اذا كان فرق التوسط أو 
دون ار سط أو fe‏ التوسط . 

ج زا زاد gos Mali‏ الماعة الى عارن درجته .\ کا كانت 
!لناںڈ عة » وتان تفسير نا interpretation‏ کی د5 . 
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ولا زاد ala‏ بن الفرد وبين Se gel‏ نعارن درجته ا كلا زادت 
قدرة الاختبار عل ابو السلم Prediction‏ باو ن التقل ء فثلا 15 حملنا 
على قسیة ذكاء طالب ہا قا یکی أن قارا بنسية ذكاء الشباب عامة اذا کنا نرید 
أن تكبأ بمدى lg‏ فى دخول الجاسة: بل إنه لايك أن نقارن che prin ys‏ 
نلاب bell‏ عوما ء و[ جب أن ترا بدرجات طلاب ی الكلية الى 
پزغب ق الالتحاق cy‏ ناذا ن ذؤم متقاريا سیم آمکن الایڑ بنجساحه فى 
دراس فى هذه الكلة بالذات . وبالئل ق إسناعة لایکنی أن تة.ارن درجات 
عامل ما بدرجات المال لین عمبنم سین “jy‏ لابه من مقارتا أدباب 
نس aU‏ ى ی سزاوفا lied‏ ااستع . ۱ 
:على كل حال هناك حالات لا تصبح فيا لایرس ور يتوذلك فى حالة ماإذاکان 
الأحثير غبقمةا قاراۃدرجات الاق اد داخز pai‏ بو es‏ ای بجرىعاما التجره دأو 
EB‏ برید أن بصلف الجموعة الى اذکاء وضعاف الذكاء أو ف وق التو 
-ودزن LS fll‏ أو cote‏ وغين متدينين . فى cde‏ 24 ليست هتاك حاجة الى 
wll‏ الخارجية , كذلك عندما بريد الباءك Sil‏ كد من الارتباط بین وعین 
من الاختبارات مثل ذکاء ملا والتحصیل اللغوى » فا عليه إلا أن يوجد لكل 
فرد من Nol A‏ درجتن احداعما LB‏ والاخسری فى التحصيل م بوجد 
معاعل الارتاط ينما . وبدلك يتأ اد م وجود BYE‏ من الذکاء والتحصيل » 
عق أن الطفل اوق فى دا کی أيضا تمو ةن التحصيل اللفوى . يستطيع 
faa‏ ذا" دون حاجة ال الممابير ۔ 
كذلك فان lll‏ يصبح لا أعمية مسا عندا يريد الصنم توظيف أذ 
عشرة من بن التقدمين الوظائف "شاغرة به. 
؛لیانات والارباعیات و lt AL‏ 
آما نی التوجيه الەریوی دالینی وق امین SEY‏ فان المعابير ضرورية 
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وهامة تغسير حرجة الفرد . فعرة ا لن percentile‏ الذی تةم فيه درجۃ ارد 
تماعد فى التو تجاح فى الہٰة أو الدراسة وتحدد مدى Kal‏ استفادته من 
ریب أو برامج PA AT‏ ستقدم 4 


والمروف أن هذه الايير لا تختلف باخلاف قات الناس اثقاقة والبتة 
اوباخلاف لسن willy‏ ولا وحسب وإنما هناك أا فروق إظسية 
ترجع الى JU‏ الجتراقء فتحن‌لانسعلیم أن تقارن ذكاء طفل قروى يذكاء طفل 
dus‏ الدبة » کا أننا لا ستطیم أن قارن ذكاء الراهق السری بالمراهق 
ایک 


ناذا آردنا آری نحدد ستوی ذكا LAN‏ الجدد الذین یکن أن يتجحوا 
في الدرامة الجاسية بكلية BOLT‏ علينا [لا أن aed‏ عددا كيرا جسدا من 
الذن اموا هذه الدراسة ومجحوا فيا من كلا الجنين رمن MSN‏ التلقه ومن 
obi!‏ لطیقات الاجتاءةال#انغومن أقام للكلة ا لمخم تطبق علييماختباراً 
لذكاء تم نحمل على متوسط کل 4 وعة وبذلك نستطيع أن نقارن ذکاء کل من 
برغب ف الالتحاق بکلۃ الأداب لمرفه مدى احتيال نجاحه واستفادته من رع 
الخيرة والعرفة الى تندمپا أفسام منه الكلة . فإذا كانت درجته تترب من هنا 
المتوسط كان متاك احتال sold‏ . والماییر الحلة ا حدودة المستمدة من الیئة 
الى يطبق فیا الاختبار خب من المعائير القودية الواسعة . والتصيحة الى دم 
دائما لستخدی الاختبارات هى أن وص موا بانیم المعايير الخاصة با ماعات 
J‏ یشون معا والى led gla‏ اختباراتہم . فثلا الأخصاق فى مدرسةكبيرة» 
وموسسة من موؤسسات الاصلاح أو اسان انم فى الجيش يجب ألا 
يمد على de gil all‏ ائسۃءدۃ من تطبيق الاختبار على عبنات م نكل ا مجتمعم 


۱۰ 





VL‏ الأفغل أن aide‏ على العينات المختلفة المكونة لجتمعه ا حل د المدرسة ٹک 
كالبنين والبنات والأطفال والكبار » وأبناء الدینة وآبناء ارف وهكذا .. 
هذا من الناحرة الرسية والثالِة أما من الناحية الواقمة فان الاختسارات 
داغا ما تشر دون أى نوع من المایر على الاطلاق کا أن ماك كثير من 
مق الاختبارات اتی استمدت سائیرھا من عبات samples Fuge‏ الدع ' 
اروش ف الینة الجيدة أن تغد...ار عشوائيا بحي تثل أفراد الجتسع 
Bl‏ الذى تنتمى البسه هذه Bb ch tall‏ اخسترت عينتتك رن 
اما Spal‏ بدلیل التلیف.۔ونات مشلا كانت ایند غر شا 
المجتمع الكلى لآن الناس الد یقتنون التلية-ونات فى ub ish‏ ختارۃ 
BEY‏ كل “gol‏ 1 


J.‏ بعض Yale‏ يصف teen‏ التقنين » أى Bid‏ آجسری 
عرہا التجارب واستمد Yo‏ المعايير » لا پمف هذه المجموعة وصفا-دفقتا 
وتفصليا. كذلك فإنه فى البالب لا يضبط أثر العوامل الاخرىاتى تدخسل فى 
تاج الاختبار وتؤثر فيه . : 

ومن أمثلة هذه الموامل SIE‏ والسن ob golly‏ الافتصادیة 
والطبقات الاجتاعية » والمستوى التعلیمی وما إلى ذلك . فنالصعب عل بای ٴ 
أن یملف بموعته لہا الطبقة الاجتاعية الى یننمون اليباء وأن بح هذا 
التصنيف .قشلا ما عو Doll‏ الذى نف على آساسه الفرد وعدد طقته 
الاجتاعية ؟ . 


هل أخذ الدخل لاستوى أو الشهرى ؛ ام ناخذ مہنة اب أو الام ؟ 
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هل Sel‏ عنوان السك والافامة ومستوی ا حی ء هل FED‏ سستوی 
اتلم والثماةة ؟ 
fils‏ نجد صعوبات فى تحديد الفروق HSIN‏ واثقافة . وس ذلك 
ان مناك صعوبات كبيرة فى تحديد Boe‏ التقنين وف استيفاتها آشروط المطلوية 
ويستطيع الممتحن أن یحث فى معايير الاختبار وطرق الحصول عيبا وامجموعة 
الى استمدت منبا هذه ا لعابیں » وبعد ذلك عدد مدى علاحية الاختبار من 
عدمہ BG.‏ كانت العينة فى جوهرها من النساء كان الاختيار لایصلح إلا 
Bly. Lil‏ كانت من Ub‏ الیمامعة کان الاختبار لا يصلح إلا غذہ الفشة . 
ویجب أن یسل هذه الث قبل أن يستخدم ا ایر الملحقة بالاختبار : 
ؤ ‏ هل الج وعة الى أجرى علہہا التقنين تشبه لفرد النی آرید أن أثارن 
درجته ما .؟ 
بو هل كانت المدة مل dele! Representative‏ لا Liz‏ 
وصائيا؟ ۱ 
۳ # هل EB‏ تحتوی على المدد الكاق عيث eat Ke‏ تائیا ؟ 
Gy all )‏ [إحسائا آننا لا کن أن شق فى تانج التجارب أو تعممما إلا [ڈا 
كانت مستمدة من عینأت كبيرة تسمع لا جذا إلتعمم). 
۽ - هل Stall‏ مقسمة تسیا سا الى القئات المختلفة ؟ 
وتحن تحمل عل call‏ اممثلة إذا كات مختارةاختبارا عشوائيا 
lj » Randcm sample‏ أردنا تمديد ذكء طلبة الجابية شغلا يحب 
أن تشتمل ااعشة على آفراد من السنوات الختلفة ومن كلا اجذسین 
ومن الکلیات الختافة بالجامعة ٤‏ ومن الآفام المختفة بالكليةء وبذلك 
نحصل على Ke‏ تمثل حقیقة طلبة المامة ء أما الافتصار على كلية واحسنة أو 
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قسم واحدغان ذلك .لا بعد تثيلا حقيقيا لمجتمع الجامعة . 


وہنا نتأمل في) يحدث واقیا » وق القالب ما يطبق الباحث اختباره على 
آی‌جاعة تاج له فرصة تطبيقه علييا ee‏ يممع هذه النتائج ويضيفبا Ian‏ الیش 
Ti Je‏ .فالصدقة هى الى تحدد الاعداد الى يطيق ble‏ الباحث اختباره 
ومدى إمكان هذا التطبيق ء ولس من الضرورى ق الواقع كبر حجم الميتنة » 
ولكن اہم ن یکون عددها سقولا ؛ وأن تمثل حقیقة الجدمم الكل . فكي 
Sel‏ لا یىی بالضرورة أنها de‏ المجتمع المختارة منه . فقد تطبق SAS‏ 
على كل طلة كلية ال داب وهو عدد كبر ولا شك ۰ م تطبقه على طالين 
من كل كلية من كليات Uhl‏ الاخری ثم تزعم أن عينتك تمثل pat‏ 
الاب الجاسى. . 
کذلك فان احتواء tell‏ على حالات خاصة Be bial fad‏ تمثيلا حقیقیاء 
فاذا كنا إزاء te‏ من الاطفال ص وسطى الذکاء أى الذين ياغ ذکاژم 
Joo‏ ثم اندس بین هولاء طفلان ذكاء كل منیا .۱ sous‏ هتا من الحالات 
الشاذة أو ا تطرق فى التفوق والذكاء » فإن ال2وسا الذى عسل عليه المجموعة 
كلب لا بتبر عثلا ها . وبالثل ف حالة وجود حالات یی لک . 
وال جانب ذلك lll ob‏ العديمة الاختار عب أن نتغیں کل عدة 
سنوات » فقد اوحظ أن Fok all‏ حصل علیہا الاثر'د فى الوقت اللياضر 
على اختبار وكسار للذكاء تمیل الى الارتفاع ٠‏ ويزجع ذنت إلى ار غاع منتوی 
التعلم » ولذلك فتحن فى حاجۃ إلى ساییں ج..ديدة 4غا الانتار 
AS,‏ نحن فى ab‏ تمديل المابير إذا ae‏ من spit‏ 
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أو مضمون الاختار . فتخير أى ؤال أو تغیر الالات والمواد الستحدمة في 
الاختبا tho‏ تقیرسایره . وبالطبع BY‏ تيرت BS‏ الى يطبق فبا الأختبار 
واختاف تعن الا لمم من أجابا وجب geo gions‏ لذاكفتحن قمص لاف تلع ۱ 
أننطيق الاحتبارات الامريكية أو الانجزیة وآن‌دستخدم‌تفی aye Yi sill‏ 
والأمريكية ولكن لابد من إعداد dari yt por ple‏ حاجة الى تمو لم درجة 
الفردإل درجة أخرى حتی کن مقار هذه الدرجة بدرنجات bas)‏ خاد ت 
أخرىءذاك لان الدرجةالخام ليس فا مداول قیحد AB‏ ولا یکی أن نم لهذه 
الدرجة إلى نے متوبة Percentage‏ رلک هذه الذ۔یة لاتقسر درجه الفرد-- 
ولا تدل على مستواء بالذبہ لقة الجموعة . 


Sry‏ استخدام dl‏ وفیل اللضی profile‏ وهو عارة عن من حوی 
على متتویات لعض cle‏ الشخصية مرسوعة بالرسم الباق JAF‏ حدود "راء 
والشذوة أو التوسط والانحراف عن المتوسطء Ff‏ سم درجات القرد على ode‏ 
المستوبات وتقارن با. ويفيد هذا امروفیل ف التوجيه التربوى والمبتى. و عجرد. 
النظر نستطيع أن نتعرف على السمات الى يزيد الفسرد فبا عن التوسط ولك 
الى بقل عنه . 


هناك أنواع مختلفة من lll‏ منها المتوسط السا والوسيط والنوال أ 
أو الشائع » وكذإلك منہا الارباعات والإعثارياج والیئات . قاحس !د 
عرفا أن طالا قد be‏ على الدرجات ام الأتية فى الاختبارات !اة 
لمكن أن نحع على متواء من .رد الحصول على هذه الدرجات ولكن إدا 
حصلا على متوسط کل اختبار Gl‏ معرفة هذه الدرجات واو مه رقة 


دة ۰ 





الا ار الاختبار الدرجة الام 


140 4 Ad Yl all 
۷. ۱ القراءة‎ 
۳۹ العامة‎ ob ll 

الاستعداد الاگادمی ۳ 
اختبار سیکٹوجی غر لنظی ۲۵ 


ولكن عندمامرف متوسط كل اختبار نتطيع آرے الس مدى بسد 
درجة هذا طالب عزذلك » التوسطء سواء کان هذا البعد بالسلب أو بالايحاب .' 

Stondard Score المرحة لتعياربة‎ 

نا a]‏ لقارنة حرجة القرد بنيره ولمعرفة تفر Ke‏ تحویل 
الدرجة الخام إلى درجة ممارية Standard Score‏ وذلك عن طريق Shen]‏ 
متوسط درجات المجموعة على هنا الاختبار مم ايساد LAN‏ المہاری 
هذه الجموعة ثم ایجاد الفرق بين درجة القرد الام وين التوسط وقسة هذا 
ارت عل ةة الانسراف المیاری فتحصل على الدرجة العبارية . 


فإدارمزنا لدرجة الخام بازعز we‏ 

ورمزنا التوسط اسان الجاعة بالرمز ‏ م 

4 ۱ th sell لاتحراف‎ lip ss 

استطنا ol‏ تحمل على الدرجة المعبارية عن طریق الماد الات : 
ص = م 


07 
ےت 


امت 





مثلا كانت المادة على عذا النحو ۔ 
الدرجة المبارية (س) 2 
c‏ 


فالدرجة الميارية تمر عر dA‏ بین درجة الفرد الحام وبين متوسط 
اما الى ينتمى الا الفرد فى ضوء GAN‏ المیاری «dele‏ 

الاتحراف العيارى : 

آما الاخراف الیاری Standard deviation‏ فو مقياس لافران 
الدرجات » أى بمدها عن التوسط» gary‏ ذلك أنه مقیأس sal‏ تشتت وإنتشار 
هذه الدرجات بي دآ عن التوسط . وهو عبارة عن الجذر ot al‏ توسط 
مریم الاتحرافات للدرجات » انحرافها عن التوسط , 

فالدرجة المميارية seal‏ مم ارآ من ا ماییں الى تتوقف على Mri‏ 
الباری لدرجات الجموعة. والانحراف العباری هو ماس التشتت فى الدرجات 
وبعبارة آخری هو le‏ الفروق الفردة بن آفراد ا جموعة . 

و عکن الحصول عل الدرجة المسارية ای درجة ple‏ کا نا بالطريقة |[ نی : 


ق ر desl‏ 
الاتحراف العيارى ` 





وقد تكون هذه الدرجة a all‏ قيمة سألبة أو موجبة »6 انب قسد 
تكون صفرا . 
ويعد هذا من عيوب الدر بات المعيارية . 
اذا كانت درج افر د الخاءقى [ختبار مامن‌اختبارات تتدرات فى ۰ ء وکان 
متوسط انج موعة الى ینتمی الما عذا الفرد هو .4 وكان الاتحراف المتارى 
يساءرى م فان الدرجة المسارية لهذا A‏ 9 ساوی : 


۱۰ 





الدرجة الياره ‏ ا سے ؟ 


فالدرجة الميارية تفسب هرد إلى لماع لی ینمی اليا رجا تتعامل 
po‏ الشروق بچ درمات الافسراد وبين التوسط بدلا من العامل مع 
الدرجات الاملة . 

: Percentile +o 

من lol!‏ الفيرة لاختارات الغیة الیثات Percentiles‏ » راثثین 

عو أحدالقط اله ۱.۰ اى يقم اليا التوزيع الدرجات المرة: رتيا تازلنا 
أو تصاعديا . لین يضم التوزيع SAA‏ كل بحوعة منیا عبارق. عن 
ide‏ وت yy | pay‏ لقدرباتأومن A‏ 


foe 


فين الہ ء٩‏ ملا لدرجات Be yf‏ من الطلبة فى إختبارمن GM ALE)‏ 
بس اقيمة ال یفوقیا لو ها ۱۰ .| من الطلبة وی يقل عنیا أ یمج 
دوا ۰/٩۰‏ منہم إذا کان اتیب المستخدم تنازلا. 

فالتوزيم حا يتم إل ۱۰۰ ستوى أو ۱.۰ فة ثم تفسب درجة ارد 
إل آخد هذه المستويات أو تلك اتات . فنص bas‏ نرتب- درجات 9 فراه 
ریا تارلیا أو تماعديا یکن تحديد الوضع النبی لفرد » أى .ضع الفرد 
اب لزملائہ فی الجسوعہ. ومد تحويل درجات الأقراد إلى رتب Ranks‏ 
يمكن تحويل هذه الرتب إلى نسبة مثوية » Lad BB‏ .م شخماً۔> وان 
۱ نينا شنم حمل على درجة أفضل من tu‏ شا تم ء لم ذلك أن هناك 
۾ أشخخاص حصاوا على درجات أعلى منه» وسنی ذلك أنه يقع ن الان 88 .بو . 


VA 





ويمكن ساب Sp‏ اليثنة لهذا الشخص على هذا انحو . 


شسرجة البئفة ہے are! ou‏ 


ومعی ذلك أنه حصل على درجات أعلى من ۸۰ ,| من المجموعة الى cote‏ 
الا و.؟ رز" حصلوا على درجات أقل مئه , 

by‏ لهذا النقسم فان شخص الذى یقع فى وط الج#اعة تماما هو الذى 
يحصل عل المثين ال مین » أى أن درجته تأوى درجة الوسط Median‏ . 
لآن الوسيط هو النقطة أو الق _ة ی ينقسم عندها توزیم الدرجات إلى 

Quartile كن التفكير فى سابیر [حصائية آخری سل الارباعی‎ Jabs 
وهو الغتسم ادى یتسم توزيع الدرجات إلى أربعة أجزاء أو ستوبات أو‎ 
أن نحدد موضع الفرد فى الارباعى الأول أو‎ ake ومعى ذلك آنتا‎ cold 
ای او اثالث أو الرابع . فالشخص الذى تقع درجته فى الارباعى الأول مین‎ 
Lye من ثلاثة أرباع الجموعة أو أفضل‎ ball ذلك أنه حصل على درجة‎ 
ol te الذى یقسم توزیع الدرجات إلى‎ te عنمم . وبالئل الاعشارى ی‎ 
۱ . Decites أو ستویات‎ 


المثين ( عدد الحالات +1( 
رتبة أو موضع SST OEE ORAS‏ 


sly‏ مکن تحدید موضع الاریاعی الأول سے 











لدا ین لدي ل سد ن لدو Job‏ ملع leone‏ بن حرج عستمنة عن 
آداء کب War‏ اسحات سو رارحا أن ضرق انعطه الى یتح عندحاائثين اساشرق 
ob‏ وتا سب مره رسع فیا 


کن ;عد االات اله م ۽ 
حوقح ب 5 ١ fan‏ 





acs وه‎ _ (EE 
re See 


ban tee Fas 





ال اناكم م يقشع عاق تمي حنمي رركم عن ارقم a3 ne. «J‏ 
ao gil eles 55‏ ے § Lie‏ لجاع في المشرة 
توق تن هناك هب ike‏ على درجات آق من در حه .. 


0 2 ۰ ام کم ل حا لے‎ - 5 ٤8 
“ra کب بت ہس عو اکتا اد ليتس ساح مج له :دی وق‎ 1. 
2 کے 7 ی‎ 


2 ین ذا يه 5 ql‏ 5 ۳ 5 - تع ےد 0 
ا 2 چ : 5 

رس کم ؤر و qoartile‏ لچم لود کیل ےه ett‏ کک 

و ےو اھ ہے کی ہے و ۰ at‏ 3 3 

امم کے تھ وک ر رت ی ہد ار کے ت سل :مر سے سید تھ 

5 اٹک‎ × tine 
ہم‎ ale oF Fab cs bots لال‎ ch مار وار‎ ple پر "نهد‎ pe 
بط‎ oe = 





الجموعة ويعرف بالإرباعى اأ دنی أما الإرياعى الأعلى أو الإرباعى الثانك 
فانه يقع عند النقطة الى يوجد عندها ثلالة أرباع المجموعة أو yo‏ ۸" منها . 

ومن المعابير الا یک ہنا Deciles cholic yl‏ و ALS‏ تصم اجو حم 
إلى عشرة أجزاء أو pial‏ متساوية أما Percentiles SUN‏ غبی النقاط ای 
تنقسم عندها ا ل#موعة jee al‏ قم مساوی . 

فتحديد ا يئين إذى بقع فيه جرد معناء تحديد عدد الافراد الذین‌حماوا عل 

درجات أعلى مه والدذين حصہ! عل درجات bi‏ مته . فالشخص النی تسم 
درجته فى امن اين می ذلك أنه مع فى وسط المجموعة COW‏ 

ANS aly‏ الذى تقع فيه درجة الفرد يحب أن ترتب درجات أفراد 
اجموعة الى يمى الها ترتیاً تنازلياً أو تصاعدیا . وبمد معرفة رتية هذا افرد 
أو مركزه تحول هذه الرتبة إلى tnd‏ مثوية . 

أما فى حالة ر درجات فاد الذين عطق عم Lal Lisl‏ ليك 
إلا أن تقارن درجة آفرد بالدرجات والمیئفیات المطاء فى athe‏ الإختبار ‏ 


والجدول FT‏ يوضح فكرة استخدام ا یثفیات فى شير درجات الافراد 
وهو مقتبس من abe‏ اختیار بل 30611 في التكيف ذلك الاختبار انی بس 
س ble‏ من عوامل الشخصية هى اف الامرى. التكيف الصحیء ا حضوع, 
الاضالة . العداوة ء Sal‏ ة ۷۱۰ نونة . وسنجد فى هذا JEM‏ أن الدرجات 
مرتبة Us‏ ۰ وق عذا الاختبار ارتفاع الدرحة ماه سوہ التکف 
وإنخفاضيأ مناء حن التكيف ٩۶‏ . 
Hays S., An Outline of statistics: ۲ (۱)‏ 
۰ (؟) امرف عاصیل هذا الاختبار راحم كناب لفق ف dom‏ الثاني فى الياة الماصرة» . 





VAN 


و تمسر فى مد الجدول على عامل واحد مرے الموامل الست ی یقیسہا 
اختار Bel} J‏ وذلك لتوضيح فكرة تيس الدرجات نال جوح JJ‏ الشات 
الى غ أ أن بالاحتارات هدا العامل هو اقضو ع Submisslvenesa‏ + 


ا الدرجة الخام 
۲ = ۲۳ 
۰ - ۳۱ 
۸ - ۲۹ 
۹ - ۲۷ 


۲۵ - 6 


۲۳ - ۲ 
۲۱ - ۷۰ 
۱٩ - ۸ 
We 


سے et»‏ ک4 مہ 
1 
> لاحم مب 


ویلاحظ أن اادرجات الحام وضعت هنا فى شكل قات ( من ۲۳-۲۲ ) 
بدلا من الدرجات نضبا. أما شیر الدرجات بالرجوع ied)‏ الجدول ظفرض 
أن شخصا ما حصل عل الدرجة وب فى هذا الاختار فا الذی تعنية هذه الدرجة؟ 


بالرجوع إلى عذا الجدول bsg‏ حف الدرجة بضع صاحیہا فى الین إل 


وی 


pla 
44 
4A 
5 
10 
۹۲ 
AS 
Ag 
۷ 


للف 


۲ 
1 
£1 
۳۹ 
“ay 
۹ 








ay‏ ومعتی ذلك أنه حص على درجة أ من gy‏ من انحموعة الى پنتمی ایا 
وبالتالى ob‏ درجته هذه قل من درجات ۸" من #وع زملائه . وحرث أنا 
نفہم من تعليات الاختبار أن زيادة الدرجة معناھا سوء التکف . أى ستارة 
أخرى كلا زادت درج تفرد كلا زد سوء تکیفه : فان المنى odd SEY‏ 
الدرجة ( ۲۵ ) أن صاحيبا حالته أسوأ من ٩۲‏ * من زملاته على حين أنه آحمن 
حالا من ۰/۸ فقط منہم . 

de ل درجات‎ Raw scores الغالب ما یم حو بل الدرجات الخام‎ ds 
وا:طلوب متك تس وبل الدرجات‎ JEL باستخدام الرس البیانی . واليك المثال‎ 
وهذه الدرجات ستمدة مس‎ TLS الخام إلى درجات مين باستخدام الرسم‎ 
على عينة من ال طضال الآمريكان . واليك‎ de تطبيق أحد الاختبارات يكلو‎ 
. . البرجات الخام‎ 


۲۱ ۷ ۲۷ ۲۷ 1 ۲۷ 4۳ ۷ 
۲۱ ۳ ۷ مہ‎ ۳٣ ۳ 4۳ ۰۵ 
وي‎ ۳۸ fo YA 1۰ Ye ۲۷ ٦ 
0۰ TA ۳۰ 0 1A ۳۲ To ۳۹ 
U MA WwW 4۱ ۲۸ ۳۵ ۲۹ ۶ 
۸4 YY ۷۵ ot ۰ ۳1 ۷۹ ۳ 
i چم 7۰ پ٭‎ FM ۲6 FI | 
و3‎ ۳۰ ۳۸ 4Y Te 

o ۲۳۲ ۱۷ ۲۲ ۷ 

٩۱ tf A ۲۱ ۸ 

۲۳ ۲۳ to ٦ 





۱ -واول خطو :هی ويل ذه الدرجات إلى توزیم نگراری 
Prequency distriiution‏ ومع ذلك عمل فتات old‏ الدرجات ووضع عدد 
شکرار هذه الدرجات فى كل فة ء ولتحديد هذه الفئات يلرم أن نتعسرف على 
أعلى درية فى هذه الدرجات وكذلك عل أفل درجة أو sul‏ درجسة . وإذا 
نظرت إلى هذه الدرجات ومررت عليبا فمتجد أن أ كير درچسة فى یہ وأن 
pol‏ درجة هی ر . guy‏ ذلك آنك ن Mab‏ تصمم جدول التوزيع 
التكرارى عل شرط أن يشتمل على أعلى اتم (ot)‏ على أصتر القم (م).. 

۷ - والآن LLL‏ تحدید سمه Clans width UM‏ وب أن تکون هذه 
المعة موحدة فى كل التوزيع . ويمكنك تحدیدھا عن طريق ايحاد السدی الطلق 
Range‏ أى اقرق بين أ کر اقم ( وه ) وآمٹر القم (م ) وهو يسساوى 
= ٤ہ‏ — ۸ سے جع وعلى ذلك نختار سم الفئة المناسية فلا يفبغى أن کون 
سعة ئة كبيرة جدا بحيث تسم كل هذه الدرجات إلى فتتین أو 520 ولا یاپنی 
أن نکون صنيرة جدا فتصبح هى فونفس الدرجات الغام gyal‏ ة ٠‏ ولذلك 
سنحتار فى هذا ال فة Yaw‏ ه ولکن مک A}‏ فئات أخرى ذا رغبت 
فى ذلك وسن ذلك أنه سیکون لدينا عدد قات تساوی هو دد اقشات 

gill _‏ الطلق جع 

٩ > = a‏ یا 

- - الخطوة اثالة أن توجد عددائقم التو تم فى كل فة . ويمكن استخدام 
الشرط لتدل كل شرطة على قبعة معيئة کا روكنك عمل ع شرط رأسية والشرطة 
ait‏ حى (etree We‏ 


153 





ليسبل سددها عليك بعد ذلك » وبذلك Ke‏ وضع الدرجات ق صسوره 





الجدول التكرارى الا : 

الدرجات نسية 
في شكل فتاته التكرار التكرار التجسی الکرار اتیعسی 
oe‏ = و9 6 Yoo vo‏ 
ve ۲ 4٩ - to‏ ۹ 
۰ + 44 ۱۲ ۷۸ ۹۰ 
vo ۹ ۷ ۳۹ = To‏ 
oY ۹ 14 Tt = ۰‏ 
Yo ۴ 4 - Yo‏ ۳۳ 
te ۲ - ۰‏ 16 ۰ 
to‏ = ۳ ۰ ۷ 
۰ = ۱8 = ۲ ۴۳ 
۵ ۰ 4 ۲ ۲ ۲ 
اجموع yo ٠‏ 


و ۔ الخطوة الرابية هی اماد التكرار Gosmlative LID pon‏ 
Frequency‏ و نحصل عليه عن طريق جمع LS‏ کل NG‏ التكرار الموجود فى 
الفنة السابفة Nabe‏ ء مم [ضافة هذا اجموع الى التكرار الموج ود فى الفثة ANN‏ 
ومکنا حى نباية الاوزيع . والآن لتبدأ فن أسفل التوزيع فیکون التکرار 
التجمعى فبا بساوی ۷ + نک رار bb a ZA‏ أى ؟ + صفر جد ۷ 
والتکرار التجمعى ق الفثة التى تما من أعلى سه ۷ + صفر سے ج لان AG‏ 
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فد (۱۰ - 14 ) إيساوى مفراء . أا التكرار التجسعی الفثة التى تعاوها أى 
te)‏ ۱4 ) فیساوی ۲ + ۲ om‏ , وتكرار الفئة اثالیة لذلك (۲۰ - 04 ) 
٠١ fom‏ ع ۱۵ وھکنا والفروض أن تحصل على Ent‏ فی نب 
التوزيع لاا م تفمل سوى جمع هذه لتم baad Line‏ أى ترحيل كل فة 
وجما على جوع الفنات SLM‏ عليياء وعدد المالات فى هذا SU‏ هو ه۷ . 
و الخطوة الخامة فى تحویل قم التوزيع التجمعى التكرارى ال نسب 
مويه وذلك ue‏ كل قبمة على عدد ا حالات وضرب الاج فى ۱۰۰ dest‏ 
ذك فتحن حمل على نسبة التكرار التجمعى نة ( yo‏ - ۲۹ ) على هذا النحو. 
التکرار التجمعی × ٠۰۰‏ ۲۵ ۱۰۰ 
< عبد الالات ‘yo.‏ 
سے م ریا وعل نسبة التحکرار لتجسی لاع ل فة ( .0 - 04 )سد 
التكرار اتجسی پر 1٠١‏ . هلا × ۱۰۰ 
عبدالالات : ۷ 
4 الخطوة السادسة فى هذه السلیة هى أن ترسم رما Lily‏ نمثل فيه ا حور 
الرأمى هذه السب المثوية التكرارات التجمعية ال ی حصات علیبا فى المطمنوة 
الخاسة ‏ آما احور الاقق فیمثل الدرجات الام » ولاعتع أن تكون هذه 
هذه الدرجات الخام فى شکل قات ایضا . على أن تاخذ منتسف الفتة لكى ,يمثل 
اك الفتة . ومنتعف القئة عبارة عن د 





نسبة التكرار الجسی فة حت 


(eos 





المد الاعلى الفئة 4 الحد الاح ذه ial‏ 
۲ 


oe 4 of 
۲ = — 
۱ ۱ 5 





وعلى ذلك تحصل على منتصف الئة الاول مکنا ند 


VAN 





1٩ +۲ to 


ty = - ے‎ Vi cdl وع منتصف‎ 





۳ 


وضع هذه اثقیم انٹیل otal‏ على احور BI‏ : 


pli‏ للتكرارات للتجمعية 


Ye 





۷ - ضع نقط تثل البرجات الخام عند اتقط الى تقايليا من القسب الثوبة 
للتجمعات التكرارية, تم وصل هذ ماعط فتحصل على متحنی عثل الدرجات الخام 
ومقابلاتها من القسب المثوية التجمعات التكرارية . 


woke Sade LIS 3 Percentiles ob! الخطوة الثامنة هى اماد‎ - ۸ 


۱۱۷ 





لام : عن طریق قراءة هذا المتحنى Carve‏ وذلك عن طصریق رمم خط رأمى. 
مستقم فوق الدرجة تام الى تر بد أنتعرف المين القابلھاوعنذما بلنقی‌مذا الخط 
بالمتحنى وصل تقطة الالتقاء cin‏ خط ستفم آخر ال مور نسب التکرارات 
التجمعية « ونقطة التقاء هذا المستقم بالحور الرأمى هى عبارة عن الثين القابل 
الدرجة الخام The preentite equivalent‏ وعندما ترسم هذا الر سم سوف 
تتمکن من ole!‏ الیئنیات المقابلة یع النرجات الخام » فستجد مثلا أن آأدرجة 
الخام ١‏ ۽ تقابل این ال وپ . 

وإذا أ كلت thal‏ فستحصل عل الميئنات الأنية الى عليك أن تضمباقى جدول 
المدول الاقی : _ 

الدرجة الغام الکن اتقابل " الدرجة الخام ان 
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هذه هى طریقة ابجاد التبنیات ‏ ود ذاك إذا طبقهذا الاختبارأى باحك 
آخر فا عليه إلا أن jae‏ عل درجة الفرد abil‏ عليه ویقارنپا بالدرجات 
الخام هتا ويوجد الئین القابل ما ء ويعطه ذلك فكرة عر مركز المفحوص 
بالنسية جاعة التقنین ( هنا عبارة عن yo‏ طالبا أمريكيا ). 

طربۃہ تحویل الدجات إلى درجات معيارية : 
Standard Scores .‏ 

Uf‏ طزيقة تحویل الدرجات الخام إلى درجات ممارية فيمكن شرحبا 
باستخدام نفس الدرجات الى استخدمت فى ایچاد الینات سالفة الذکر . 

والمعروق أن متوسط درجات أى بموعة هو عبارة عن المتوسط اسان 
والذى حمل عليه عن طريق جم القم الموجودة وقدءة هذا المجموع على عدد 
الحالات ‏ اما الاتحراف المیاری standard deviation‏ فبو مقیاس Sle}:‏ 
قاس درجة تثتت الثرجات Spread of «ores‏ . ولاحظ أن التوسط 
الحساق لمجموعتين من اتلامیذ قد يتفق gate‏ آتما قد حصلان على قيمة واحدة فى 
هنا المتوسط »ولکن تختلف کل جو عة عن الاخری فى مدى قشقت اللرجات . 
ای فى مدى مأ يوجد بيتها من غروق فردية . ققد نكون الجموعة الأول 
تحتوى OVE be‏ متازة جدا وحالات أخری win‏ جدا ء با قد يكون افراد 
ae yal‏ الاخری متشامین ومتقاريين ومتجانسین فى درجاتہم أى فى مستوى 
قدرتهم الق نقیسپا , فتد بد دمض أفراد yal‏ الأول يحصلون على الدرجة 
النهائية . .وملا بينما يوجد أفراد آخرونيحصلون عل‌صفر وممنى ذلكآن‌الدی 
الطلق فى هذه المجموعة ای مدى الفروق الفردیة واسم جنا وهو ساوی س 
SI‏ قمة ‏ أصغر قیمة ای. ۱۰۰ - . = ۱.۰ والانحراف المەیاری ماهو 
إلا متوسط اتحرافات الدرجات عن التوسط . وسعنی ذلك أنتا فى حساب٭حتاج 


1 





الى ap‏ کم يتحرف كل فرد من اغراد العینة عن متوسابا . ولأسباب رياضية 
ان shell ol PY‏ نحصل عليه من الجذر اریم Square Root‏ ترط 
بر يعات الاحرافات عن ذلك المتوسط . 

غالاراف Stondard deviations stall‏ يرضح لناكم من الانحراقات 
أو لتدتتات توجد داخل الجمرعة . ولذلك فان مربع Square‏ الانحراف 
الیاری عبارة عن مقدار ثبان Variance‏ الوجود بين المينه أو الجموعة . 
ومقدار بعد درجة الفرد أو قرما من المتوسط ء هذا المقدار محسب بوخدات 
تسمى وحدات الانحراف المیاری » وهی وحدات متساوية فمل ذلك نستطيع 
أن تقول إن درجة مسد مثلا تضه على بعد ہہ ۲ انحرافات معيارية فوق 
التوسط ‏ وأن Ue‏ يقع دون هذا التوسط أو يقل عنه قدار ‏ ۷ وحدة من 
وحدات GLAM‏ المباری » لان GLAM‏ المباری يقسم قاعدة التوزيم إلى 
وحدات من وحدات الاحراف الميارى وهی وحدات متساوية . وتبدأ هذ 
الوحلات من تقطة الصفر عند المتوسط نفسه ثم تتدرج من السفر بالإيحاب فى 
ool‏ طرفىتاعدة lal‏ وبالسلب ف الطرف الآخر . ۱ 

التوسط 
۱ 

r+‏ +۲ ها سا یا پٹ 

ودات الانحر اف الممارى السالبة والموجة , 





والك الخطرات 1ا ضمة فى حساب التوسط GLE‏ والانحراف العیاری 
واليرجة الميارية شرحا تفصیلیا وما عليك إلا أن تعبا خطوة نعطوة: 
te al (1‏ عدد اق الطاء فى الال سایق وستجد انها عب قبمة أي أن 


۰ 








) بن‎ Be ve ساوى‎ gh Yi baie a حدد الحالات اتی‎ 

۷) أبحث فى هذه الدرجات عن TT‏ فيمة أو كير درجة وعن أصغر ۔ 
قيمة وستجد نها على ریب 6ه و ۸ . ۱ 

(م) أوجد القرق بين أ كير قبمة وأصنر قیمة ing‏ الفرق يمى المدى 
ااطلق وهو هنا عیارۃ عن سے {mA — of‏ 

(:) فسم Allin‏ 5 على سة الفئة الى تحصند عدد الفثات فى التوزيع 
التكرارى المطلوب ورمكن أن تكون سعة فة فى هذا المثال أيضا م وبذلك يكون 


دنا قات را = ۹ تقریاً. 


ois (0)‏ القشات يحب أن OG‏ سعتہا موحدة أى أن الہ م .تكون .فى 
جیع الفتات . 

)1( اوج عدد a‏ الموجودة فى كل فته ويسمى هذا «التکران» Frequency‏ 
أى عدد الافراد إلذین حصلوا على ob p‏ تقم فى فنة واحدة. و جمع هذه 
التكرارات تملع عددا OW‏ الكلية المستخدمة فالتجرية ( وہ حالة ) . 

۷۔ بعد ole]‏ :ٹنکرارات ( ك ) الموجودة فى كل فة » بعد ذلك تخير أىفة ` 
stotorval‏ آنخذھا کون ةالر رطيةو لكن پستحسنأن تکونمذءالفثة فربيةمن 
متو سط لدرجات وتصدذلك عجر Jas‏ ,فاذا تأملنا فى درجات الموجودةعتدنا 
لوجدنا أن نا انر عط fos‏ أن بقع بين ۰۳۰ 


(۳-۲۰) لتكون تة الوسيطية أو المتوسطة أى لى تفترض أن ارط 


ue‏ ۲۰ > 30 على ذلث غتار فده آل 


الحقيق سوى بقع عشعا . عند عذہ افثة تضع الانحراف الفرتی أى انحرای 
اقم عن ا متوسطالفرمى.وحيةأبنا أفترضنا آن‌هذء الفنة ۶ التو طغيكون إذن 
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الدرجات التكرار GLA GL YI‏ التكرار الانخحراف: بد التکرار 
(x ‘c) x)  @&‏ 
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إنحرافها عى التوسط يساوى Lio‏ ولذلك نضع آمامبا فى خانة الانحراف 
صفرآء ثم تضيف واحدا صححا باراد فى النئات انى تلو هنا الوط » 
وواحدا صحيحا بالسلب ف الات انتى تقل عن ذلك التوسط . حصل بذلك 
على الانحرافات الفرضية الموضحة ق الەمود اثالث ( الانحراف ح ) 

- [ضرب هذا الانحراف ف التكرار المقابل له تحصل على قم المهسود 
الرابع ءالانحراف x‏ التكرار (ح عاك ) . 

4 - [ضرب النائج من الخطوة الثامنة يز الانحراف لتحصل عل(ح۲×ك) 
ونحن نحصل على حالآنا ضريناها فى بسضبا . أى تحمل على مر بع الاتحرافات 
فی التكرارات . 
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۰ - اوجد هموع عدد ا الات (Aye‏ ہ وحاصل جمع A)‏ )مم حاصل 
جمع ح" يلاك لتحصل على انموع فى تل مود( )۔ 

Lin بالجمع الجبرىوهو فى‎ bow لحامل جمع .لعمودح هر ك فاتا‎ Lill 
وق المع الجرى تأخذ اثارات القم فى‎ ١۸ الثال سے ج ۷× ے ۹و سے چ‎ 
. الاعتبار أى إشارات اسلب والا جاب‎ 

وبعد ذلك تحصل على المترسط الفرضی عن طريق قمة حاصل‌مع 
XC‏ ك على عدد الحالات (ك ). ۱ 

وهو فی I‏ هذا بساوی 

2٤ =i Cx CF النوط افرحی ے‎ 

وكذلك Jed‏ على التوسبط الحقیق يجمع تفا لی اتر ناما لتکون - 
المتوسط الفرضى زائد ااتوسط ge A‏ مضروبا فى سة EAN‏ 


فاذا رمرنا التوسط الفرضی بالرمز م 





و لمتوسط الحقيق بالرمز ۳۹ 
ولنتصف tle Nad‏ بالومز ٠‏ س 
ولسعة الفئة بالرمز ص 


تا حصل على التوسط الحقيق م سے س + ص ( م ) 

۳۳:۲۰ = ) لے (ؤكا..‎ ۲۲ wold 

ومنتصف اه تحدده کا سيق القول عن طريق جم اد الاعل wal‏ 
والحد الادنی وقسمة النانج على ۽ وهو فى هذه الما پاوی : 


٦٠ے‏ پپ 


۳۲ 
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وها بعد باد en den sll‏ وهو ۳۳,۷۰ يمكن ail pil she]‏ 
المیاری باستخدام GLY‏ الآنية : 





ELECT 
اسر‎ E) ۷ Tl الاحراف المباری ع جم سب‎ 


cal‏ ان سے 
(iE x ve) — ۰ -‏ 
l= Yo‏ 
ss ve]‏ ۱۰0۷۲۲۱ 


(s1x Ye (- د‎ ims 


۷ 


(0 ate te 
vt سست‎ ۶۸ 


۱۲۹۱۵ = ۳۸۹۷ û 


ویک obey)‏ الجذر #ريعى yen bed‏ من جداول ا جنر الریعی 
وهو ۱,40 ويذلك يصبح الانعراف المارق : 





٩۸۰ = ۱:۹۱ ×٥ = ع‎ 


وهكذا نحصل على الانحراف. المباری انا التوزيع التكرارى وهو »رر 
وہ حصنا على المتوسط المسابى لمذہ الجموعة وهو ,برجم LOD‏ 





(1) كا مل مرابة لمات السا یڈ طريق حاب التومط من ربا 
پا وذاك یما ونسمة يجموما على عدھا رمو ۷۵ ۰ 


VE 





... الدرية الغام .. المتوسط 





وعلى ذلك فالدرجة الوارية الدرجة ا حام .ى تساوی 


ھا ۳۳:۲۰ 0 


۱ ۹۰۰۸۰ A 
: فإن الدرجة تساوى‎ yo الدرجة ا حام‎ Labs 


py = 





MY: ؟‎ ۷۵ _ 

e A 

وسنی ذلك أن الدرجة العيارية قد تکون سالبة أو مویق 

TD الحصول على درجة معيارية أخرى نسى الدرجة‎ Ke tl, 
واضافة .ه وذلك التخلصمنالقمالسالبة.‎ ٠٠١ وذلك بضرب الدرجةالمیاریة پر‎ 

فالدرجة العیاریة الدرجة .ى LEE‏ تساوى ۷,؛ وبذلك تصیح الدرجة 


= -- ارو 


UE‏ سے ہم + ٠‏ ( الدرجة ا ام . المتوسط) 
Saal ٠‏ 


Woe )۱:۷( ٠١ 4 ۰ 

والدرجة التائية الدر+ة و۲ تصیح = oe‏ 1۰(۔۸) س 4۲ 
والقرق بين الدرجة المعيارية والدرجة التائية أن الدرجة اليمارية تفسب 
الاضراف الصیاری الذى له توزیع متوسطه ياوى صفر وواک شاوی 
واحد صعیح , أما امدرجة التائية ظبا توزیع متوسطه.ى وکل انحراف معيارى 
وحدته تساوی ۰ نقط . 





عل كل سمال من wlll‏ المستخدمة lial‏ البروقيل الضى Profile‏ وغو 
عبارة عن ریم نوضييعى Ste‏ فيه متوسط جبيع القدرات أو السیات الى یقیسا 
الاختبار ورسم درجات الشرد عله بعد apd‏ إلى درجات Up‏ بش 
معرفة oll‏ بتفوق فيها وتلك اى تقل عن المتوسط کا یمکن معرقة مدی 
لنتاقض فى شخصيته وأوجه التفوق وأوجه الضف أو أوجه السواء والشنود 
أو النواحى الإيجاية والسلیة عنده ؛ 

ق إخنیار استداد اد یکن رس لبروفيل الأ 
الحجا. الکتایة المكانيكية المكاية التجريد المددية القدرة النظة 


ااتوطٴ ۱ = 
عاتم 
۱ 
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م نوم درية افيا عل کل می الا خبلراضا لجوئية الم رة مثل اھدرۃ 

السسدية واللفظية وال يكايكية وتحدد م ركره رمم بر بالتوسط أى cet‏ ام 

وعدا أيضا سيار نسية poll poll‏ البقمل. ونحصل fe‏ الك 

۱ من مس مرش ۰ ولبب أننا نترب جابل نہ کر تل & 

pl‏ الزمتى هر ۱.۰ هو التخلص من الکسون bab BG.‏ اختیارا ما على بقل 

سين وکان بره الزعتى ۱۰ سنوات و حصل على مسر عقلی ۷و سنة کالت سبة 
ذكاته dW‏ : 

۱۰۰ ۲ 





۱۲۰ a2 
وس ذلك أن هذا الطفل بتغوق فى الذکاہ . آما إذا کان السر العقلى ياوى‎ 
GES وتصبح لمبة‎ » Kall تماما اسر الزمنى فإن معتی ذلك أن الطفل متوسط‎ 
عثر‎ Led فاذا کان ره آلزمنی عشر سنوات وعره العقل‎ . ٠١.١ آذن تساوى‎ 
.: UW ستوات كانت أسبة ذكالة‎ 


man jee ۴ ہے‎ Caan = ELI 
۱۰۰ ۷ — ٠ ee = 
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الفصل التأس . 
الاختارات النفسة 


لتد أدى Ullal‏ بالإختبارات النفسة إلى ظبور عدد كبير جدا مہا 
وأصيع من الصعب وصف cde‏ الاختبارات أو تحنيفا دقيقا ولكن عل ىكل حال 
هناك أسس Xe take‏ على LL‏ تصليف الإختبارات النفسية ووصفباً » ومن 
هذه الاسس مابرجع إل طريقة تطبيق الإختبار ونبا ما يرجع إلى ما بقبه 
الإختبار وبا مايرجع إلى طريقة آداء الإختبار. وقبل الحديث عن هذء 
الإختبارات یازم تعريف بعض العوامل اى توضع الإنختيارات لقياسيا : 

١‏ -القدرۃ Ability‏ وت القدرة على آداء عمل ممين سواء كان .عملا 
عركيا أو علا piso‏ ما che‏ أن ينزه اقرد بالفمل من MEM‏ وتشمل 
Lal‏ ال رع وائدةة فى الآداء ولس هناك قرق ق هذا الإستمال بين القدرات 
المكنبة Acquired‏ والتدرات النطرية ۹ . 


ALility = lmplies that the task can be perforu ed, if the necessary 
exterial circumstances are present, no further taining is 
تمعن‎ i) . ١ 
وتنى قدرة الغرد قبامه بأداء عمل ما دزن اجة إلى تدريب أو تعل.القدرة‎ 

على #جكناءة أو القدرة على الرسم . 
۲ - الانتعدان ws ۳ Aptitude‏ قضدرۃالود الکامة عل Li bei‏ إذا ۳ 


English‏ رن 


YA 





ویدل الإستعداد على قدرة افرد على أن يكب الريب نوعا عاصا من 
العرقةأو البارة. وس AHS‏ عبارة عن قدرة الفرد المستقيلة Ss‏ ماتستحدم 
كلة إمكاتية Patentiality‏ بدلا من كلة إستعهاد و تم a yall‏ الكامنة ى #علاب 
الامو والتدريب . 
acquire Proficiency with a givon‏ ما Aptitods — The capecity‏ 
amount of training, formal or mfornal.‏ 
کب الاتحصيل Achievement.‏ > 
gus‏ مقدار الممرقة أو البارة اتی Le‏ الفرد ands‏ اثتریب والمروو 
بخبرات pais nial‏ كلة التحصیل Ul‏ شیر الى التحصيل الدرامى أو اتلم 
أو تحصيل لله امل من الدواسات التدرییة الق يلتحق پا . ويفضل يض علماء 
النفى استخدام كلة 2150 proficioney‏ .. تود عن التحصیل الب آو نارق 
ينا تس كلة یل بالتصحيل الدزامی ۔ 
Achivemert = fuccem in bringing an effort to the‏ 
desired end:‏ 
£ - ألهارة Skill‏ : 
وتتى المتدرة على الأداء النظم التکامل الأعال الحركية المتدة بدفة 
بسبرلة » مع تلتکیف مظروف التنيدة الحیطة بالسل ۔ 
Ability to perform complex motor acto with ener:‏ ے Skill‏ 
precision and adeptahility to changing coxlitionc.‏ 
اصتیقف الاختباران التنيسية : 
١‏ - يمكن 7صتیف الاختبارات النفسية على آساس اشرات أو الوظائف 
الق هسب » وعلى هتا الاساس تصف الإختٍ ارات إلى اختبارات ذكاء 


۱۹ 





tron‏ سسوععزلاءاد1 آواخشارات سرخ العقلة العامة وعى من الناحية التأريخية 
أول [ختبار او ضعت قباس قدرة القلة ولاظبرت‌بسض العيوب فى NF]‏ 
اء وكذيك نظرا لاختلاف oll‏ حول مفہوم Kal‏ ظبرت بحوعة آخری من 
الاختبارات شل اخیارات التصتف العام tests‏ نادناضعلہ general‏ 
واختار ات الإستعدادات: الخاصة dvepesial aptitude tests‏ تكن اختبارات 
الذكاء تقس الاستمدادات ا حامة الى eel‏ قاسبا ضروریا فى عيدان الترجيه 
والإختيار انی إلى جانب سر القدرة العقلية السامة. ومن أمشلة هذه 
الإستدادات الخامةةالإستعداد GEO‏ وا مسا واارسیق والقی وغيرها. ثم 
ظہرت بعد ذلك SL!‏ إلى فاس yt‏ عة من الا۔تعدادات ا حامة ee‏ 
المراد تو JF pido‏ ماو Manele‏ بطاريات من‌اختبارات الإستمدادات' 
الق تقبس اللافراد فى کی من ابن فى وقت واحد .ويقصد ببطاريةالإختيارات 
Hf Test hettary‏ من الإختبارات ارتبطة الى تعطی درجة إجمالية عامة 
ذات الکفا.ۃ المالیة فى قاس عرض ما أو سمة أو قدرة ما . 

رین ایا هذا القظ على بموعة ترابطة من الإختبارات الى تطبق مسا 
فى وقت واحد » ولكن يعطى كل منہا درجة مستغلة . 
A group of teste combined to yield a single jtotal score thet‏ 


fa of maximal efficienecy in measuring for a — purpore or 
ability or trait, 


or’ Agroup of ralated tests to he administered af ous 
time )1( 


وطتا الاساس فى التصنيف bel‏ مناك جموحة أخرى من AEN‏ 





(1) English 





تقيس الشخصية J Personality tests‏ اختبارات GSH‏ الاشال وال بات 
الشخصیةوالاجتاعیة كالسيطرةوا دوع والانطواء والثقةبالتفس والكنايةالذاية 
والثارة والآمانة والتعاون وغير ذلك من toll‏ لقة 5 
وهناك bal‏ اختبادات قاس Interests doll‏ نحو MEM‏ والمين EAL‏ 
Lal Akay‏ جموعة من الاختبارات الى تستخدم لقياس الاتماهات التلة 
Anitudes‏ كالاتجاء نحو اللطة أو نحو الدين . واليك هذه اللوامل 
ومرادقاتها العرية : 

التكيف الا ال يدم Adjustn‏ 1مس نط 

personality traits مات الشخصية‎ 

اليطرة Dominance‏ الرغة فى So‏ الير 

| انوع GUE) ebminion‏ الخضوع لسيطرة النير 

الإتطراء ntroversion‏ الیل نحو الاسحاب من عالمالآشياء والاس 

الاتبساط Extraversion‏ اليل نحو LIEN‏ بالاس والاشیاء 

الثغة بالغس well . confidence‏ آشمور بقدرة ol po Al‏ مایرغب لہ 

الكفاية الذانية cufficieney‏ ۔ :امه الشمور بالقدرة والكقاية 

اثارة تنج الصمود فى ذل الجبد 

الآمانة Honesty‏ الرغية فى قول الق "bby‏ 

ا3عاون operation‏ - مه الرغة فى مساعدة well‏ 

۲) تصتيف الاختبارات على سای ألهدف هن تطبيقها : 

وعتاك [ختبارات قستخدم نبو نجاح Al‏ 2 فى الستبلن حلمام diet‏ 
أنتهرب عله pix‏ هذه اا ات الإسة.داداتوهنالضوعة 
أخرى من الاختبارای تسمی اختبارات الكفاية وت تستخدم Spl‏ دار 
LT‏ آقسرد ومبارات فى الغیام بعمل ما سبق أن تدرب عليه . 
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۴ - الصف عل اس طبيعة الادا. فى الاختبار : 
فاك اختبازات لفظية teats‏ املیم:؟ واختبسازات أداء أو عمل 
perfor ance tests‏ ف الاختياراتاللفظية نکونا ستجا 4 امد سئلةالإختار ibd‏ 
سواء كانت شفوية أو UW‏ أما فى إختبارات الآداء فان‌ا-تجاية الفردتعدمن 
استخدام بعض الادوات والأجبزة مل اختبارات الل والتركيب وترتيب 
الصور وتسمی الاختبارات اللفظة أحيانا باختیارات الورقة والقل . 
paper nd pencil tests.‏ 
وتتاز الاختارات الفظیة ب-رولة تابہتہا وقلة نفقاتها . أما [ختبارات 
الاداء فتمتاز Uh‏ تسیح علاحظة سلوك الفحوص آثاء قیامہ بحل الاختبار ء 
وتفید هذه الملاحظلة في معرفة درجة إنفعال اافعو ص وم ار ته و تقظمو تاوت 
clk,‏ للاوادر وغر ذلك . 
Kes‏ تصديف الاختبارای على آساس طييعة الاستجابة أيضا إلى اختبارات 
تغو یه Language tests‏ واختبارات language tests 4 Pe‏ -دموفالاطييق 
عل‌الامبوالاجاب» fs cally‏ و غير من لا بستطیعو ن فم النتویستخدمون 
بدلا من BH‏ رموزا غير لغوبة كالصور والاشکال ؛ ویب ارد des pal:‏ 
الشکل أو السورة من بين كثير من الصور.المروعنة ء وتو م على أساس معرقة 
بعض الفروق الدقيقة بين ااصزر . 
4 - التصنيف عل أساس طريفة التطبيق : 
وهناك إختبارات فردية ‘Individual tests‏ وإختبار ات حجاعِة Croup tests‏ 
الإختبارات الفردیة تعطی لمرد واحد مثل اختبارات Ll Bef Binet de‏ 
۱ الإختبار الجعى فيطيق على جموعة كبيرة من الاقراد فى وقت‌واحد كالإمتحانات 
dhol‏ ءو تاز الإختبارات ا حعیة بالاتتصاد فى الوقت وبعدم تطليا اتعریب 
کپیں من DLN‏ الذى یبا .ما الإختبارات الفردیة Yb‏ تطلب درب كييرة 
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سن ارة Us pill,‏ لاستخساببا KH LT, sl seb‏ متا Weber‏ 
يتطلب تدریبا طويلا قبل تطبيقه بدة ءولکن الإختدارات امي ةتفيد فى افالات 
ای لا رغب فيا انا <ه 3۱ تصال الشخصى بالتحوص وف ال ال ختباداتاتی 
برغب اافعوص أن تظل إجابته سرية والى تتطلب عدمالإفساح عن شخصية 
التحوص کا هو ال مال فى Lu] aL‏ الرآى تجاه إدارة العمل أو نحو جم احق 
معي من اهتمع أو فى حالة قیانی مات الشخصية کالس‌طرة أو المدواف . 

0 — التضتیف عل أماس الزمن المحدد ثلاختبار : 

فياك (ختبارات. سرعة ماوعا speed‏ وإختبادات قومئهمه مسو فق 
إختبارات المرعة. يكون الزمن الخصص عدداً و بعالب من القرد أش يجيد على 
آکر عدد Ay Ke‏ العطاة بلسرع ما يستطيع »وق لطاب يعلى قبرأ 
كبهرامن الاسئلة ء وقدیکلف الفحوص بأداء عمل مين وہمد الإنتهاء منه یسب 
الزمن الذى استغرق فيه کیا هو حال فى [ختبارات قباس القدرة على الکتابة على 
الآ البكلتبة.أما (ختبارات القوة فنالبا ما لا يكون الرمن Mose‏ بترك القرد 
حى يجيب عل جميع الأستلقولكن تكون BD‏ متدرجة فی‌الصموة عيث تزداد 
كلا إنقرب الفزد من نهاية AEN‏ ویمکن ا جمع بين عامل السرعة وعاملالقوة 
فى [ختبار واحد . 

ویب أن یلم السيكولوجى الما تما بجع أنواع الإختبارات التقسيةهوأن 
يعرف "فرش cil‏ وضع من del‏ كل [ختبار .وآن یلم بالدراسات SEN,‏ 
الى أجريت علیہا وأن یم درجة ياتا وصدقہا . 

کا تبقی أن یلم بطرق تطبيق الاختبارات وكذلك طرق تصحیحبا ثم 
يعرف كيفية تفسير الدرجات الى محصل عایبا سرا سیکلوجیا ۔ 

gamle - ۳‏ البحث أكيدالى > 

ity‏ أن السیکاوجی لا بختلف عن رجل الشه.ارع فى فكرته عن عل 
نفس الا من حيث الدفة فى ملاحظة ملوك الآخرین وبالدال ادفة 
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فى حعیاة تقريره عن هذا الاوك . وتطلب هذه الد أن بيدأ الدارس أر 
یات Ge po‏ العوامل الى پدرسبا أو Define tho variables ( beds‏ ) 
bass‏ تمف فردا ما بالقول ab‏ شخص عبقرى فان ذلكلا مكن قبوله علیا 
إلا إذا حددت الذى تقصدہ بالمبقریةءوعل أى أساس [عتيرته عبقرياءوبالمقارنة 
ان یعد هو كذلك . 
ولا بد آن بتبی Lbs‏ وصفك إلى سض الأماط السلوكية الى تعترها 

دالة عل البقرية ولا بد أن يكون الساوك ساوكا بمکن ملاحظته obreervable‏ 
بحت تر المقریۃ جرد لخیص cd‏ ائجموعة من السلوك.وتيدو ا حاجة واضمة 
إل التعريفات Gall‏ فى حالة إستخدام BUN‏ الفنیة مثل المتبة الفارقة أو سعة 
الاستجابة أو الإشتراط أو زمن الرجع. ولذلك Jot‏ أنيوصف ساو vet‏ 
بدلا من أن نصف التخص كلية فنقول إن فلانا يسلك ساوکاعدوانیا فى كنذا 
بدلا من أن نقول إن فلانا عدوائی . 

ولانبغی أن تضع الأفراد ف فتات Categories‏ مستتلة أو تصانف أواعاط 
ستقلة وانمایجب أن نفكر Lolo‏ فى die‏ الاستمرار واادءوهة والاتصال 
Continua‏ فجب أن ند عن فكرة تمئیف الناس الى قات اما بيعناء أو 
سراء Crude black white Categuries‏ فالاشاء تما اہج الات کون 
اما بضاء أو سوداء ء مح آما خطا ء جبلة آم قبيحة : سارة أوغير سارةوايس 
هناك حالات‌بین بين. فالناس تبعا لذلك يكو نون اما نصای أو ميان » أذ كياء 
أو col el‏ طوال آم قصارءمنطو ون مب لیم Je‏ رآ خانین. فالناس طبقا 
لهذا اتصور يوضعون فى فوالب oe slits yb icon sit‏ فيس هناك ترط 
ولیس هناك تدرج Graduation‏ ۰ ولكن الواقع أن الناس بتبرجون فى كل 
عة نقسپا تدرجا متملا : 
That people vary along a contiunm with respect to almost‏ “ 
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any attribute we wish to narre” (1)‏ 
فاناالیة الساحقة من الناس لیسوا عالقة أو أفراما ولکنہم يقعون فى الوسط 
بین العماتة والقرامة » فالنالبية النظمى من الناس ذو طول متوسط » وبائئل 
فإن خالية الناس ليسوا عباقرة ولا dulls Le]‏ ولكن لحم ذكاء متوسط ء ای 
أن الغالبية من الناس بقع فى مكان ما على المقياس بين الغباء والالمعية Beightness‏ 
Ans‏ أن تكون ملاحظة السيكلوجى ملاحظة موضرعيه Objective‏ 
observation‏ وليست بلاحظة إنفعالية notional‏ أى ملاحظة حيادية 
neutral‏ وغیں متحزة sunbiase d‏ بذاك يحص ل على معلومات دقيقهو مو ضوعية, 
ومن القواعد Gaul‏ يحب أن holy‏ الباحث فى جمع مادته أن يكونمن 
لاحة الاضالة Emotionally neutral ule‏ > كذلك يفبغى آلا يحلى 
تفسیرات ذاتية فى إثنا. عملية ملاحظة السلوك:فتكون ملاحظاته خالعة ولیست 
ملاحظات تغسيرية Interpretive observation‏ .على كل حال بعد وضع تعر يف 
gio‏ الظاهرة النی بريد ات دراستہا . يستطيع أن eae‏ عینة من الساوك 
الدی يفترض أنه یکن وراء القدرة المراد فياسبا. اذا أرادوضع إختبار لقیاس 
Lal!‏ مثلا كان عليه أن محدد مجموحة من إنماط السلوك یفتر ضر Ul‏ تدل علالدكء 
وأخری تدل على الغياء . 
وجب أن تكون مظاهر الساوك هذه موحدة و ابا Lol lis)‏ 
kb‏ تستہدف قاس السمات الثابتة ولیست الفعالات العارضة . 


«Most psychological tests are designed to measure relatively 
enduring, relatively unchanging attributs of behavior. » (3) 


ee 


(1) Samford. . الرجع الق‎ 
(3) Sanford. 
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ولكن مناك نوعا خاصا من الاختبارات يسمم اساسا لقياس الغيرات J‏ 
تحدث فى AL‏ الأفراد بمرور الومن : وغالبا ما تطيق هذه الإختبارات مع 
الرضی Ley‏ حبت تساعد EN‏ فى سرقة أثر العلاج . ويمكن تحقیق ذلك عن 
طریق اتکار صور متكافة كثيرة للاختبار ) ci ) Alternate forn s‏ 
ذلك من تدخل أثر لذا كرة على إستجابة الفرد . 

Kes‏ تلخيص الخطوات العملية الى يتبعبا الباحث فى تصمم [ختبار لقياس 
jaf‏ الطلاب فى مادم شل عل الس : 

١‏ ضع جموعة كبيرة من المفردات SH items‏ تنطی جمیم محتویات منہج 
Je‏ النفس . 

۲ - أعرض هذه الفردات على أساتذة Jo‏ الفس الذين بدرسون هذا 

انقرر وأحصل على مواققته على أن هذه الفردات تشتمل على جميع 
عنامر الج . 

۳ - طيق ob all cia‏ على عدد.کیر من الطلاب الذين مثلون eo‏ 
الكليات والناهد Sl‏ تدرس هذا النہج » وأحفف جميع الفردات الى جيب 
عليبا ott‏ والى لا جيب عيبا أحد YET‏ تضيف شيثا بالنسبة عاوماتا . 

۽ - أوجد سامل إرتباط كل مفردة item‏ بالإختبار ككل و(حذی 
global‏ لا ترټط مم الإختبار ككل , OF‏ السؤالالذى ete‏ طالب ماسبلا 
Lae‏ وعد طالب آخر صما جدا لا یسح للاشتمال . 

٥‏ - أوجد سامل ot‏ الإختباو باستخدام طريتة القسمة إلى نصفين 
method‏ - العط Split.‏ فا کد من أن الإختبار ‏ مع أجزاته ‏ يقس 
نفس الثى. . 

٦‏ - أوجد مسامل الثبات بطريقة إعادة تطبيق الاختہار لیا كد من أن 
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طالب تدى حمیل عل ره عالية حصل عليبا انا عندما DPM GS shy‏ 

۷ - آوجد سامل الصدق LS‏ من إرتباط LEV!‏ بالاختبارات أو 
آلامتحانات الى أجريت فى مادة Je‏ الفی . 

۸ - ححل Standardization oF‏ للاختبار ko‏ على جمیع طلاب 
الجاسات المصرية الذين يدرسون هذا النبج حيث تتطیم بعد ذلك مقارنة 
الد رجتالی يحصل حليها طالب عابدرجات الاختبار علا مستوىالقوىء و ستطبع 
أن تعرف TWIT‏ من أفراد الوطن<ساوا على نفس الدرجة الى Pade jor‏ 
WES;‏ حصلواعل درجات أقل مته وک فالا کر منه وهكذا. کا نستطيع 
أن تضعه فالمشرة فى PLT‏ أو العشرة Oe BUNS‏ . الج . 

۸ — نماؤذج من الاختبارات النفسية الستخدمة فى البئة اللطية ٠‏ 

١‏ — إختیارات الشخصية 

هناك كثير من الاختبارات النفسية Fi‏ نظہا إلى النة العرية الشتناون 
بالدراسات النفسية والتزبوبة فى مسر وذلك بعد [عادة صياغتها با يلام البيئة 
المصرية وت cole]‏ نيا ووضع gue‏ جديدة ماء 

وتشمل Le Veda‏ ات عت لف القد رات النفسيةوالمياتالشخسية والذكاء والیول 
Dl‏ والتليية وغیں ذلك . وقد wes‏ البعض Sp‏ تقل القایبی التلة 
والتربوية الاجتبية إل الیئة ا حۃ بحجة أن هذء الاختبارات cave‏ لاس 
أفراد من Oly‏ ختلفة ومن ثقافات عخانة » ولکن الواقع أنعذء الاختبارات 
لا تقل إلى العردية کا می و[نما یعاد صیاشہا کا توضع لها مار جد.دة بحیث 
لايقارن الفردالصری پفرد آمریکی أو cad]‏ ولکن بتارن بأغراد آخرين 
من أرياب LAL Stal‏ ومن نفس سنه ومستواه Selly poe de‏ . هذا فضلاعن 
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أن هذا ul AEN‏ نقل الاختبارات إلى بيات جديدة يؤخذ به فى مختلف بلدان 
المالم « فإختبار ace‏ وإختبار و کار مثلا فى الذكاء و[ختبار الشخصية المتم.دد 
الأوجه .1 .۲ .د .]8 وغيرها من الإختيارات تطبق فى جميع أنحاء لام بالرغم 
من أن shel‏ ينه فرنمى النثأة واختبار وكمار وإختبار الشخصية النسدہ 
الآوجهأمريكيان ومع ذلك يطبتان فی [تلترا بنفس صورتی الآصلية . 

وسوف نعرض القارىء 26 بأسماء الاختبارات التداولة فى Soh‏ المصرية 
lids‏ اختبارات الشخصية. ۱ 

و اخنبار الشخصية من وضع روبرت ج -بروارویتر أعده باقنة dy pl‏ 
الدکتور oF‏ عیان نجاتی . ومن مفرداته ما یل wnt‏ 

أ ) هل تشمر أنك غير مسار إذا كنت مختافا عن الناس أو إذا لل تست 
پالقالد نم | لا . 

ب ) هل کٹیرا ما تشر نك غاضب وترغب فى الشکوی الى أحد ؟ نما 

؟- اختبار الشخصية المتعدد الاوجه وهو متس من الإختبار 
(MMPI) Mimnesote Holtpbasic Persouliy Inventory‏ وه تالف 
Mckinley Hathaway‏ . 

قله إلى 'لعرية الدكتور علی جود هنا والدكتور ماد الدین اسماعیل ٠‏ 

و”دكتور اویس كامل Sb‏ وهو [خٹار Sk‏ اقیاس Webley‏ :۔۔ 


Expothondriasis wal توم‎ 
Depression plait 
Hysteria bl 


Peyhopahic Deviation dt ll الإغراف‎ 
Masculinity — Fer ininily  »رنآلا‎  ةرركذلا‎ 
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السام Schizophrenia‏ 
ادا فة 
الاطواء الاجتماعى Sock:] Introversion‏ 

هذا إلى جاتب عدد آخر عن القايس Scales‏ 'لی تقدى درجسة تماون 
ا ختیر ومدی صدق استجا + . ومایی الاختار موضوعة على آساس ade‏ 
على . .ه حاثة من UAE‏ ويستخدم هذا الاختبار الكثف عن الواح 
ا مرضية لمن ہم ى مستوى مقافی bh‏ الثاقوية العامةوما يليبا من مراحل تليمية . 
كذلك عکن استخدامہ كاختبار قردى وجمعی ويد الإختبا ركاداة لشخيص 
Kes‏ دم دريمات ا لقاییس EFL‏ على صفحة نفسیة حيت يعطى صورة شامة 
لیم جوانب الشخصية . ویتکون الإختبار من عد د کب جسدا مسن الأسئلة 
( جوه سوالا) . IAG‏ نواحى متعددة مشل الاواحى الصحية والإجاعية 
والآسرية « bys‏ السادية Slt‏ والوساوس واملاوس . ولقد SE‏ 
البحاث من إستنباط متایس أخرى جدیدةمن هذا الإختيار مل قياس السيطرة 
edly‏ ومن المقابى ال جرقة نهنا الاختبار ما يل:- 

16 مقياس الكذب : تحصل على درجة هذا المقياس من الاستجابة لمند‎ - ١ 
cls الا کہا تدور حول الامور 2,22 [جاعا مثل « أقول تمدق‎ 
ناذا أجاب المتحوص بالا جاب لٹ هذا لسؤال كانت استجابته للإختار كله‎ 
1 . Solo فی‎ 

۷ - قياس الصدق : وتحصة على درجته من عدد الإستجایات الفير محددة 
لی لايستطيع :لنحوص أن يقو قيا نعم أو لا ولكنه يضع علامة [ستقمام ٠‏ 
فكلا فلت علامات الاستغبام كلا حدقت استجابات الفحوص ۔ 

۲ مقیاس Udt‏ : وتحمل على دربت من الإستجابات اللشواية F‏ 


۱۳۹ 





تنتج من عدم افم أو عدم القدرة على القراءة أو الإعمال بقصد أو 
بنیں قصد . 

ج -مقیاس التصحيح : ول اادرجة العالة فيه على ميل الفحوص للظبور 
نظہر السوی أما ادرجة المخيرة فا عل رغبته فى إظبار تشه بظبرالضیف. 
. . ه-مقاس توم GoM‏ : وتدل الدرجة العالية فيه على ميل الفحوص إلى 

الإهتام الزائد بصحته وإل كثرة الشكوى من YW‏ الجسمية دون وجود 
٦‏ - الأنقياض والدرجة المرتقمة عليه تد لعل [نخفاض الروح الممنوية وعدم 
التفاؤل Jey‏ الإنطواء وعلى فقدان الثقة بالنفس . 

y‏ ریا وتدلالمرجة rll in GN‏ على شكوى ااریض منالشال 
واثقاصات وال ضطرایات المعوبة والاغاء والصرع VG,‏ هذه الاعراض 
علالشخص ll‏ يحصل على درجة عالية ولکنه في وقت الشدة يلجأ إلى الإسحياء 
ذه الاعراض . ۱ 

م الإتحراف السیکوبانی وتدلالدرجة MIU‏ عل‌عدم استفادة الفرد من 
ارات السابقة وعل عدم fal‏ بالقم والمعايير TALL‏ والإجتاعية وعلى الیل 
نحوالکذب والسرةة وإدمان الخدرات والخور والشذوذ ا نی ولا eM fe‏ 
إل oll‏ جرعته بل ولا تد حى من وراء جرائمه . " 

4 - مقياس الذكورة B/N‏ والدرجة Ub‏ عليه تم على شذوذ فى 
الاتجاهات ولایول الجنسية ولكن الدرية Wi‏ الى صل غلہا الرجال ليست 
وحدها دليلا قاطعا على وجود ال ية الثلیة أو الواط إذا لابد من وجود Bal‏ 

أخرى إضافية . 
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٠‏ ۔ مقیاس ااپارتویا وتدل LH Sat‏ على أن الفعوص یعائی مرں 
الشمور بالتشکك ومن الحساسية الفرطة ومن هوایس الإضطباد ومن لتاق 
وشدة الانفعالء آما الدرجات الصتيرة (أقل من ۷۰ درجة) فتدل عل أنه یتصف 
بامرح والاقبال على الیاۃ . 

۱ - مقياس القصام وتدل الدرجة العالية على هذا القیاس عل أن ve pill‏ 
le‏ من حالات gli‏ ولكته تاز بالشجاعة وطية التلب أما الدرجة الصنيرة 
قبل عل الإتزان الإنشالى . ولكن هنا الاختبار ليس دللا كايا على 
الإصاية بالفصام . 

۲ ا حوس افیف وتدل الدرجة المالیة على أن الشخص عصاب بالتشاط 
الزائد والتفكين فى الہہ۔ل وبكارة اأتحمس وتنوع bell‏ والرغية فى (صلاح 
aac‏ وعدم المبالاة بالنظم الإجاعة القائمة 

py‏ الإنطواء الإجتتاعى ويقيس النرعة نحو البعد عن الناس دوع 
الناخط الإجتاعية . 

هذا ولقد إستنيط البحاث عدا آخر من الموامل الى قيا هذا الإختباو 
منبا عقیاس الاعصب ویقیس الموامل النفسية التعلق ةبالتعصب ضد ABN‏ 
ومقياض السيطرة ویقیس الیل نحو السطرة فى مواقف التحدى » ومقياس 
المسئولية ويقيس الشمور Ub AY‏ الإجتاعية والاخلاقة » وكذلك ماس 
العداوة ویقیس ميول الكراعية وعدم الثقة فى الاخرین وكذلك مقياس الفزمی 
HH‏ » ویقیس الترعة نيحو الانشغال الدائم بالسائل TIEN‏ وكذلك الشعور 
بالوتر وا حوف . «۱) 

(0) دداوبی Ch‏ و of‏ ماد الدین امال ء دہ عطية مود هنا > 
ااعخیا palsy‏ — مكتة البضة ۱۹۰۹ 
اہ 





ومن أمثلة فرشا ما بل : 

. م حديثة‎ Pipe كانت‎ BY أجد صعویة فى التحدث مع الناس‎ ١ 

۳ - أعتقد أن هناك من بحاول أن پسرق أفكارى أو نتائج أعمالی ۔ 

ws git We لا تم‎  ؟‎ 

ومن اختبارای الشخمية أينا ما بل : 

۱ ) إختبار الشخصية لأطنال [عداد وژقباس الدکتور abe‏ تمود متا 
ویقیس‌فواحی التكيف الشخصی والمائل وا لو من الاعراض لمصاية والاعتاد 
عل النفس وعدم الاتطواء . ۱ 

؟-كراسة اللاحنلة لتقدير جات الشخمية وزات الاوك من shel‏ 
الدكتور عله مود هنا والدکتور ماد yall‏ اسماعيل وهی مقياس لسمات 
الشخصية على آساس لللاحظة الفطية الساوك وتقيس نواحی متعددة شل WW‏ 
لف یة والصدرۃ المقلية والنتعصيل الدرامى والإنعرانات الفية ۔ ولقد خدد 
لكل صغة حمس مرانب ok‏ أن يستخدمبا المدرسسون والإخصائيون 
الاجایون والتغسيون .0 ا 

Tyo‏ تقوم الشخسية إعداد الدكثور ماد الدين إماعیل وسيد 
عبد stl‏ مرمی » وتصلح لدراسة الأحدآت وصنار السن کا تملح للانتتدام 
ف الدارس وق oble‏ الطب النضی وتقيس ele‏ الشخصية , ۱ 

.خر مغهوم النات الکبار تالف اادکتر رعاد لدین(ساعیل دٹکون 
من مال عبارة بمكن أن تقال عن الذات والدرجة النہائة يعن مفہو مالشخص_ 
اناته ومدى تقبلہ نما ومدى تب الآخرين . ولقد gh‏ هذا الإنخبار على ٥٥ء‏ 
طالہاء من طلاب المدارس الثانوية والماهد اللا والكليات وإمتخلس 
Jack Jobe‏ واتبات وكذاك سایر الاختبار . 


يدن 





۷۔ [غتبار مشبوم انات shal‏ عن تالف 'لدکتور محدعاد الدين dele}‏ 
ots‏ احدغالى : ویشگون أيعنا من ما عبارة حتف آلذات وسدی قبول اقزد 
ald‏ ولقد طبق الإختبار على yye‏ تلیذا بالرحل الابتدائية والإعدادية من 
تراوح أعارم ماين .۱ سثوات » »و See‏ وإستخلص Jobe‏ الصدق ولبات 
ووضمت على هذا الاساس ele‏ الاختیار . 

۾ - مقياس السحة الننسية إقتباس إعداد الدكتور عمد عاد الدن اسماعیل 
وسید عبد الحيد مرسیءوھو ]ختبار تشخیصی وجمی nt‏ النحرفین علیساً 
ونفسياء ويستخدم ف الانتقاء للوظائف العامة وعو سبل اثعابیق لايستغرق 
تطبيته آ کار من ۵ AD‏ . 


4 - قاس الارشاد إقتياس وژعداد الدكتو رد عاد الدين اسماعیل وسید 
عبد اليد مرمى :وهو أداة لتشخيص مشکلات الراهقین ويتكون من هوم عرارة 
وه اسان ادق والثيات ولقد إستخرجت مطابيره من تلبیقہ على حوال 
TL ۰‏ من الييتة امحليةء و يتيس مدی تكيف المراهق العائق والإتران الإضال 
UI plants‏ والحالة المنوية . . .اخ . 

٠‏ - إختبار رمم ازل والشجرة والشخص تاليف جون ن. باك وإعناد 
وإقتباس الدكتور لويس كامل علي ء وهو إختبار إستاطى يعلى Zaye‏ 
متام عن الشخخصية کا خيس مدى تار القدرات AL Ud‏ الإتقمالية. وبعد 
وسم Jet yo gall‏ بناشه فيه الإخصاش لحصول على dep‏ من الملومات , 

ول جانب هذه الإختبارات هناك طرق آخری لياس الشخصية منبا 
ااب kes Interviow‏ الطرق الإستاطية Projective techinquee‏ ومن 
wl‏ الإختبارات الإستاطية اختبار بقع الب ارور شاخ Rorschach‏ 
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واخپارتہم الو Apperception tente ge‏ »ناه ther‏ وهوعيارة عنعدةصور 
اب من الفعوسص يهاه | 

۱ -ومن [ختبارات الشخصیة أبنأ 126 التفضيل الشخصی من [عداد 
pols)‏ ؛ نقليا إلى المرية الدكتور جار عبد اليد وتتكؤن هذه السالمة من 
عدد من الآسئلة كل منہا يتكون من زوجين من المبارات تمر عن أشيا. قد 
تحبا وقد تکرهبا »وقد تيل الها أو تتفر منباء وتصفمشاعر قد تحہاوقد لاتمہا 


وتگون من we‏ زوجا من هذه البارات ومن Bal‏ هذه البارات مايل : 
ا) أحب أن أحدث الآخرن عن ضی. ۱ 

ب أحب أعل تاه هدف وشت للضی ۔ 

أ ) أحب أن اننب الستولیات والإلتزامات . 


ب) أحب أن نع على من يعمل آشیاء وأعتيرها دالة عل الق . 
وس هذه القائمة وتسمى (Edwards pesonal preference schedule)‏ 


۱ ميات مل : 
١‏ - التحصیل Achieven.ent‏ 
¥- انوع Deference‏ 
؟ - النظام ہے Order‏ 
۽ - الإستعراض Exhibition‏ 
ه - الاستهلال Autonomy dial‏ 
+ - التواد Affiliation‏ 


لقنا 





Introception dit التأمل‎ y 


Succorance -المعاضده‎ ۸ 
Don inance السيطرة‎ ٩ 
Abasement لوم انذات‎ ٠ 
change اتغییں‎ - ۱ 
Endurance التحمل‎ -۲ 
Heterosexuality الغيربة‎ did 1 
Aggression ناودعلا-٤‎ 


ولقد حمل مصمم الاختبار على درجة يات ATH‏ تا بطريقة 
إمادة تطبيق الإختبار The test, Retest Method‏ على Re‏ مكونة من يم 
طاليا من طلاب الجامعات الآمرريكية بفاصل زم قدره أسبوع واحد وحسیی 
سلات إرتباط الثبات طبقا ALL‏ سبیرمان براون . أما النسنة ثمریة Sb‏ وجد 
plo‏ بات الآختباد بطرتة. القسمة إل صفین » وطق على be‏ مكونة من 
WE 6‏ من طلاب ab‏ ا ملين بالقاهرة ll.‏ صدق الاختار ققد آجربی 
fob‏ من الاعات والدراسات متا إجماد DUM ple‏ بين قدي 
النات وتقدير الزملاء السرامل الق يقرسبا Pst‏ > وتادواے bby!‏ ين 
عدد من pyle‏ الشخمية الآخرى. متا ۵ اسات إستبدقت [بجاد مدق 

1ل ومن إختبارات الشخصية أيضا تائة ازنك لشخصية إعداد دکور 
عد تخر الآسلام ودكور rk‏ عبد الد se‏ وتگون عن بان سڑالا سب 
papell ee‏ ينعم أو لا ومن al‏ ذلك ما بل : 


sto 





foc le‏ ت ولعب حولك 


دعل Les‏ ازثار 
۲ - هل تحب امس على اغراد ؟ 
۳ .مل تخر تلا فى ؛ض :لحان ؟ 
¢ هل ب بحدث لك صداع دید ؟ 
م his.‏ تكون الاحتالات du‏ بل تری عادة أن الآمر بستحق الفامرة 
بالرغم من ذلك ؟ 
٦‏ - هل تزداد دقات لبك فى المناسيات الامة ؟ 
وهذه القائمة Zl‏ يسما أيرنك Eysencl Personality Inventory‏ تقس 
بعد ص أبما دشخصة Extraversion bl’ aie‏ والمصاية Neuroticisn‏ 
وئمتاز هذه القائمة بوجود صورتين متكافتتين ما ما ساعد عل إعادة طسق 
الآختبار بعد تقدم أى نوع من الما جم وذلك دون تأثير عامل النذكر » VIS‏ 
تحتوى على مقياس للكذب lie Scale‏ وبذلك Ke‏ لستنماد الاشخ اض الذین ` 
یحورون فى إستجاباتهم ۰ 5 ۱ 
آما یات هذا الاختبار تقد وجد عن طريق [تیاع طريتة إعادة jew‏ 
بفاصل زمی نحو عام LF‏ کذاك حب سامل AT‏ بعلريقة آخری طریتة 
الصور IRAN‏ ء أما صدق Je‏ ققد جد أنه Se‏ الب Bi pt‏ شخصبة 
اذين ہلیق علييم هذا للاختبار من حت الإنيساط والصاب ٠‏ 
كذلك طلب أپر نك من te sf‏ م نالاخصائين تصیف مو عا تمن الأ شخاص 
الاسویاء gh,‏ والمنطونينو'مصابين ثم طبق قائمته ھذمووجد ee Nol‏ 
رن بن ede‏ الاعات » وبواسطة مقاس الکذب فى هذه HEU‏ يستطيع لیامت 
أتمرف عل الأشخاص الذي ade‏ لاستجاية على نحو سین MEG‏ من 
لاس عن Eb abe,‏ ده بصرف النظر عن مضمون ال الہ UI‏ مئالم 


VEN 





di‏ مس الناس shat‏ الاجابة «بلاء صرف النظر عن مضمونالسؤال كذلكعناك 
فئة من الناس يفضلون القول بأتهم لابعرفون » كذلك هناك طائفة ال ميل إلى 
[ختيار الاستجا باتالمطرقة » كذلك هناك من ميل إلى جانب الوافقة أو الیل 
لإختار الاستجایة المفضلة [جتاعیا الق تظبر صاحیبا فى وب جيل . ومقياس 
الكذب یکتشف كل ذلك . 
؟ - اختبارات SM‏ 

KW هناك كثير من الاختبادات الى تقيس الذئاء من أشبرها آختبار‎ - ١ 
ches Adults وهو صورتانصورة لقياس ذکاءالراشدین‎ Wectaler LS) 
الاطفال‎ WS سنة وصورة لقياس‎ ٦٦ سنة خی‎ ١> الاقراد من سن‎ KS قياس‎ 
والدكور‎ Ede SE من سن و سنوات . ولقد نقله إلى العرية الدکتور لويس‎ 

محد ماد الدین‌اسماعیل والاختبار مكونمزعدة مقاییی لفظیة مثل plan‏ العلومات 

المامتوالفهم وإعادةقراءة الارقاموالاستدالالمسادوالمتشابياتواللقردات التويز 

اختیار الذكاء لوكسار للاطفال سد لقیاس ذکلہ الاطف_ال من سن خمس 
سنوأت حتی +۱ سن وهو مکون من جرء عمل وجزماظری 

Kes‏ ستخراج نسبة الذكاء لكل من الجرئين على حدة إلى جانب ية 
it‏ العامة - ولقد أجريت حدیا دراسات توضح أن وجود فرق کر بهن 
لذكاه سل والذكاء النظرى دليل على وجود صدمات فى الخ . 


ومن أسثلته مايلى : 

١‏ -أية عاصمة جمبورية مصر المریة ؟ 

۲ مین اللى بنی القلعة ؟ 

> - أيه هو الشپر المقاری ؟ 

۽ - أيه الى تعمله لر لقت ظرف جراب مقفول وعليه'طابع بوسته جدید 
وعايه العنوان ؟ 
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۲ - ومن إن ارات الذكاء المعروثة إختبار الذكاء الإعدادى لد کتور الد 
محمد خيرى. ومن cal‏ مأ بل : 
كلة ساون سناعا مثل خلة : 
١‏ - یشجع 9 - یرب ؟ - يساعد ؟ - یس 
+ ومن إنتيارات الذكاء أيضا (ختبار الذکاء الاجتاعی اعداد الدکتور عد 
عاد الدین اسباعيل ود نود اخرد مرسی» وهو یقیس قدرة الآفرادعل إصدار 
الاحکام المتعلقة پا لوف الاجتعية OS's‏ مملومانهم عن الو اف الاجتاعية 
ویملم الاستخدام tis)‏ ! :فاد تصامین اوظائف الى تتطلب [تصالا مباشرا. 
بالناس والتعامل معبم كأعال السكرتارية والخدءة الاجت)عية والاعال2جارية, 
ویتکون الاختبار من مقیاسین مقباس ةسرف ف الواف الا داعة 
ومقباس ملاحظة 'لسلوك الإفسانی ؟ ومعايير هذا الاختبار ستءدۃ من تطبيقه 
على عدد م۳۰ طااوة من طالبات sll‏ العالى للسكرتارية عفارنة درجاتین على 
على الاختپار بدرجانین فى مادة ہ الاتيكيت » فى السنة الثانية . وهی المادة. الق 
تشرح کیفیة التعامل مع الاس وكيفية الانصال بالآخرین . وقد حمل على 
سامل إرتهاط المدققدره seg‏ وهو معامل ذودلاةإصائية عندمعتوىو.ر 
ما پات الاختبار قاد حصل عليه عن طريق Shel‏ معامل الارتماط بين 
الاستجابات ip FEM‏ والروجية أى بطريقة القسمتے إلى نضفين وكات 
العينة المستخدءةمكونة من ۴۰ حالة ربوا معامل الثبات ۸1ء وف SEM‏ 
الأول و »دره ف الاختیار ثای وا ذو دلالة احضائية عالية» وقد وضعت 
معابيره على أساس تطوقه على عدد ...م حالة من التقدمات Sal‏ 
السك _نارية . ومن Gh fe‏ م' یل : 
آفرض al‏ توليت tet‏ ._كرا بالدينة . ان أحسن طريقة تکس پا 


۷۱1۸ 





whe}‏ مرؤسيك دون أن تضحى بسياستك فى أن: 

| تلم لحم فى الامور 'تصغيرة ( البسيطة ). 

ب تحاول أن تقتعیم جمیم آرائك . 

ج۔ تتخذ لآ وسطا فى جمیع المشكلات الحامة . 

د تتبنى إصلاحات كثيرة وتدافع عتبا - : 

۽ - ومن اختباراتِ الذكاء انحاية أیضا (ختار الذكاء العالى الدكتور اليد 
عمد خيرى . ومن أمثلة مفرداته ما يل : 

... . ایض إلى آسود مثل ةمير إلى‎ - ١ 


۳ - اختيار'ت القدرات 
من [ختيارات القدرات مجموعة اختبارات الہن الكتاية إعداد الدكتود 
af‏ عاد الدين اسماعیل وسيد عبد اليد مرسی زهی عبارة عن وسي 4 لقم 
الأفراد Spl‏ قدرتهم عل اغيام بالاعال الكتاية ثل أعال المكرتارية واابئوك 
والشركات والإدارات ٠‏ 
و#سكون مذہ الجموعة من BW‏ (ختبارات, هى اختبار القدرة المددية 
واختبار السرغة Bally‏ واختار الاستدلال االغوى . 
Ks‏ الحصول على درجة معيارية لكل اختبار على حدة . ولقد وضعت 
ull‏ ا ختلفة على أساس تطبيق ede‏ الجموعة من الاختبارات على ۳۰۰ طالية 
من طالبات all‏ المالى السك ر تأررية . 
أماسامل صدق [ختبارالقدرة لمدد.ة فتد صل عله اليا حثان بتطبيقه عل . . وطالية 
من طالبات الم العالىالكرتاريةوذلك عقارنة درجاتبن عل الاختبار بدرجاتهن 
فى مادة الحاسية » وبا معامل | og Stall DU‏ ,وهوسامل‌ذو دلالة إحصائية 
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عند سمئوى و .,. أما معامل A‏ ققد حصل عليه عن طريق تطبيق الاختبار 
على ۲۰۰ de‏ واستخدام طريقة القسمة الىنصفين (الفردات الرو جیة والفردية) 
وان سامل الثبات ٦ہ..‏ وهو ذو دلالة [حصائية عالة 
أما ممامل صدق إختبار السرعة Sally‏ فقد حمل عليه البا کا بمقارنة 
درجات ۱۰۰ طالبة من طالباتالمہد العالى للسكرتارية على الاختبار وقدرات 
ore‏ الذين قضوا مهم عاما دراسياً كاملا على أساس مدى مجاحين فی الاعمال 
“١‏ الکتایۃ بوبه عام :ون سمل سدق م,. . 
أما امل البات فقد Jor‏ عليه پنارنۃ الإجابات الفردیة وا وجية وبلغ 
4 وذلك ننجة لتطسقه عل ۳۰۰ الة . 
ولقد حمل الاحتان على معامل دق [ختبار الاستدلال اللفوی عقارنة 
درجات الإختبار بمادة الرجة واستخدم فى ذلك ٠‏ طالية سور 
الصدق gs‏ أما سامل GLE‏ فكان ٥ء‏ باستخدام طريقة القسمة الى نصفين 
#هوعة اختبارات القدرة «At‏ [عداد اادکور af‏ ماد ele‏ 
وقبس فدرة الافراد على القيام LET‏ الف ية كالرسم والتصور . - وتصاح هذه 
الإختبارات لإتتاء الشتنلین بالإءلام وآدعاية والصحف وا جلات والصالع 
الحكومية وأعيل 'لدیکور والسینا ء وكذلك لإخديار الطابة التقدمین الاتحاق 
بالعاهد Aa‏ وتۃکرن هذه اجموعة من اختبارن ضا: 
ختبار نکیل الاشكال و(ختار LS‏ ل الصور. رادو وضع هذان الإختاران 
على أساس یل القدرة الفنية وا روج من التحلیل bs‏ عام هو عامل الطلاقة 
ف بيد عن طریق الخطوط والرسوم اليدوية . ولقد استخرجت المایر من 
تطبیق هذين الإختبارين على طارۃ الماهد ad‏ 
ويقصد بالإختبار السرعة فى KEN Ka)‏ ولون الإجادة فى ارم . 
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مقياس الهارة اليدوية عند المكفو فينم ليف الدکتور محدعماد الديناساعيل 
ویتکون من[ختبارن led‏ واحد ء الأول اختبارلسرعۃ ىقتناول واا لبارة 
لیدن . وقضد امتخلصت الماییں من تطبيقوا على ۸.۰ حالة تتراوح آمارم 
نا بین 1٩‏ سن و مع Ze‏ وكذلك استخرجا سامل الصدق واثبات » ويصلح 
لقياس المبارة اليدوية اللازمة الصناعات esl‏ للكفوفين وغیرم : 

ومن ol lor]‏ القدرة المددة ژختبار لقتدرة الددة SS‏ جمد عماد 
الدن ا ماغیل والعميد سيد عبد اد ممی . 

ومن مفردا» وتعلیمانہ مایل : 

يتكون هذا الاختبار من yo‏ مسألة حسامة وقد وضعت خسة إجابات gl‏ 
كل dl‏ وعليك أن تختار [_ابة محيحة واحدة وذلك بوضع داترة 
حول رقمبا. ' 

١‏ - عمر شخص الأن جع سنة فم کان عمره منذ م1 سلة ؟ 

eof) Rye. (f)‏ (ج)واسة (د) وباسة 
Sb as ¥(*)‏ .۔ ۱ 

ومناك إختار آخر القدرۃ الكاية وهو عبارة عن تعتیف لعدد کیو 
من الأسما. والإختبار من وضع الدكدرر ot‏ عبد اللام احد . 

able) & As‏ القدرة على التفكير الإبتكارى (عداد الدكترر محمد 
عبد الملامآحد وتتکون Vol Le Vy‏ 3 


اسم الإختبار العامل الذى يقيسه 
١‏ - [ختبار الملا الفطية er)‏ 
۲ - إختبار الطلاقامکر + الطلافة امک 4 
۳ [ختبار الإستمالات BM‏ والالناية 





۽ - jbo‏ الترنيات a‏ 
ومن HT‏ إختبار العللاقة الظة أن يطلب من المفخوص أن يكثب کو 
غدد ين من الکلاتہ ال GAL gt‏ زر )۰ وق هذه BY‏ 4 مكلك کراء 
عہر. ار . کین ۔ بلور . كتير » دا یر ۔ زیر ۔ عأمور- حتطور 

وی أمثلة انار آلا افکریة “age‏ 

الطلوب منك أن تذکر أسماء الاشیاء الختلقة الى تانب إلى وع مین .. 

: سوائل قأبلة الاشتمال : جازولین : كيروسين ؛ کحول مژیت, 

04 إختیار الإستمالات ما یل : 

يطلب pally‏ ص أن يفكر فى | کر E‏ ۰ من men‏ 
اة لبعض AL‏ المألوفة مثل دبوس ال رقه 

ومن مفردات إختبار ا ترترات مایل :۔ 

مأذا يحدث لو كف الناس عن إحتاجہم الى الوم ؟ 

uly‏ صمم cde toll‏ الاختبارات على نفس الآسس اتى وضما تر تون 
وجافورد لقاس الطلاةة لالفظة والموامل الآخریر 

واقد حمل الباءن على معطمل مات الاختبار عن طريق تعلبیی ANY‏ 
على بموعة من تلامیذ d pla dle‏ باغ VE ۱۲۰ Pose‏ وحصل على 
معاملات الثبات طريقة tole!‏ علي الاختبار بد مرو رعلائة آنا 0 
وكذلك استذدم طریقة التسمة إلى يصفين وکات ttle‏ ارتاط ابات 
cole‏ بن ۹۲ر٠۸‏ بالفیة الاختبارات AV‏ 

أما Jabs‏ الصدق ققد حمل عليه الباحٹ أيضا باتباع طریقتین» الأول هی 
امدق المنطق أى تحلیل محتریات الإختيار وتطيل المامل المراد قاسه ‏ 

٠‏ الطريقة distil‏ اہجاد الارتباط بين التحصيل اادراسی والتدرة على 
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fad‏ الابتكارى. ولقد إستخدم فى ذلك عينه قدرها .م١‏ تیذا من لام 
مدأرس القاعرة وة . روجد أن جیع معاملات الإرتصاط آ2 , سمل te‏ 
كنب ذات كلاق إسمازےے 
زاو ساكل a Pl‏ 
عن إعدان SM‏ 1 مہ joke] dito?‏ ر "بے سود اميد ری 
رون Le‏ الاعتاں دن رة من امل اق Lea‏ ال الوق وا . 5 
ول التحرص أن We te‏ من جن السكئات Badd‏ له بحب سيم BLE‏ ذات 
مم مفيد . 
شال: 
وا مم تیم ل البداية ئل اغاقة إل ي بن 
و الإخزال . ۷ - الستاز 
۲ ل مترفی ¢ - الإقتاية 
٠‏ إختبارات اتبول وام 
عن اختبارات التي اسار التي تالف جوردون البورت وقيلب فرنون 
oles‏ دزی . “قله إل SH‏ اشلیة الدكتور عطيه مود عناوعر أداۃ یاس 
یم ll‏ خر فى سلوك LA‏ مل تغیم الإقتصادية والا defer‏ ودلبالة 
Atel‏ ویغید عذا الاختبار فى الإ کر ds sit‏ ات بعال بو ىه 
وا . ويعلقب عن Ur yall‏ أن يوضح BL‏ یفعل فى عبارات مل : 
۔ هل تخضل إذا أتبحت اك القرصة أن تكون من أسمات البنوك 4 
ب عندما تزور أحد المساجد أو SEN‏ هل جد أن تأمرك بالرعية وا دوخ 
والتاحية الدينية أ كر من تأثرك پیل لفن وائبارۃ ء 
وہ, إختيارات الیول المينية bel‏ لول انب اريت » تالف sola}‏ 
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سرو . أعاده iy pl GAL‏ الدکتور عطيه محود هنا » ويقيس الميول البنية 
والضج لاپنی ء وکذئشا!ہول cll sl‏ بالذكورةوالآنوثة . ویصلالاختبار 
للاستخدام فى میدان التوجره التربوى والہنی والإرشاد النضى .هذا الاختبار 
ب الميول الميثية والدراسة وأنواع التشاط والتاية Jods»‏ الفحوص 
عددا من ان والناشط ویلب co‏ أن حدد إذاكان يحب الاشتنال بها أو لاجم 
با أو لا جب الإشتغال با ومن al‏ ذلك : 


عاب wile. Je a‏ 
مہلدس قطارا ات أو سارات 
صاد السك 
تملح السایات ۰ 
إختبارات الاتجاهات الاربوية للمطمان 


إنشار الإتيجامات ربو ة لذءن . (عداد الدکتور أحمد رک phe‏ 
وادکتور جمد عاد ادن امماعیل وألذکتوره رمزية غريب . 

ولقد وضم‌هنا القباس على آساس‌آن يكو oped‏ من بطارية من‌الاختبارات 
الق تقبس الانجام التربوى عند المتقدمين الوظائف التربوية . وقد أعد من هذه 
الطارية اخخباران ها : - 

. تیار المعاومات اله بوية‎ - ١ 

۲ — اختيار التصرف ف المواتف التطيمية . 

ومن مقايس الاتجاعات مقايس الاتجاهات الوالدية تلف د. مد 
ale‏ الدین ell‏ والد تور رشدى منصور ویتکون القباس من 161 
عبارة تنس ai jlobléyl‏ بطريقة لدتدير الناتی وذلك فا shy‏ انان 
الإجتاعيةكاتقر فى الفایس sais A‏ 
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التسلط وا حإیة الزائدة والإعمال platy‏ ولضوه وإمره .لام تضی 


والتذيذب Belly‏ والسواء ولكذب . 
ولقد طيق على .65 حالة استخلصت منہا Ty wll!‏ استترجت ما 
معاملات الصدق والئبات . 
اختبارات الیول Ligh‏ 


[عداد الدحكترر أحد رک ple‏ وهو مقتیں عن sho]‏ کیودر Kndar‏ 
للیول البنية ۰ ويقيس الميول البنية على طريقة تفضيل (لاقراد PFT‏ معیتەمن 
النشاط . 

وعد yo pail‏ أكثر هذه الناشط تفضلا وأقلبا تيلا . ويقس الول 
الفرعة الأنية : 

اليل ا وی » الیل SAU‏ » اليل الحسابى أو المددى :الیل الملى: الیل 

العمل القنی سا وید وت لاحتاعهالیل 
الحكتابى أو الاداري 

ولقد أعد الإختبار ee‏ يحتوى على مقیاس لصدق [سنیمابات انقحوص 
كذلك اعد له صفحة od abe‏ وآخری الينات eo peels.‏ ساملات 
الثبات على Odi‏ الصریة ووصلت إلى اکثر من . .ز" . 

ومناك [ختبار الميول الدكتور عبد للام عيد التفار ويتكون من عدد من 
العبارات gt‏ تمتل ألوانا منتلفة من المتاغط Bas‏ من الم عن ديد إستحاته 
لكل عبارة من بين ثلاتة [حتلات : 

۹) أميل الى مباشرت» كبنة. 

۲) أو باشره كبواية . 

م )لا أعرف عنه شيا . 





(1) Kudar Preference Record 
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ومن أمثلة هذه ابارات ما بل : 


) تصلح الازیاه. 
۳) نی SMV‏ ال 
۽ ) أمين صادوق فى نادی 
ati‏ تطيقية وتمرينات عملية 


١‏ - ماف Ke ale‏ أن بخقہا القاس fal‏ ف اليادين الختلفة؟ 
ny‏ تحدث عن وسائل وطرق القاس المختلفة ؟ 

۳ ما هی صفات الاختبار اليد وكيف Ke‏ حص ولك علیبا ؟ 

۽ - ماهو المقصود Jal poll‏ وما فى عيو به كمعيار للقارنات ؟ 

ه- كيف بمكنك تضميم اختبار من اختبارات الذكاء نی تستخدم فى 


قاس ذکا۔ الاطنال ؟ 
٦‏ ۔ اذكر الإختيارات الق عکنك .استخدامبا مرف AL‏ شخص ررض 
قسا؟ 


ب ما هی الإختبارات الى IS,‏ استخدامبا فى التوجبه التربوى مالبی ؟ 
۸ - قارن بين أنواع المدق الختلقة زوضع مزايا كل SEF‏ 

4 كيف يمكن تحقبق الموضوعية فى عليات القیاس ؟ 

٠‏ - اشرح الخطوات الى تر قيا ibe‏ تصميم [ختبار لقياس ظاهرة 


مه ؟ 


{el 





4- 
2 بوا 

بالمدق رالشات د | 

فى اتایس 

أي aah‏ ؟ 


ety 
all عو‎ 
at کے‎ 
بتقنین الإختبارا‎ 9 5 
پارات ؟‎ 9 
بار الك‎ 
٣ الشخصة‎ 
سة المتعدد از وجه‎ Lis! تحدث عن‎ 
جه وعن العوة‎ 
1 ن الوا‎ 

ال ای بتيسياً 


وعن بالات ۶ 
ميته ؟ 
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الفصل التاسع 
الإحصاء فى ال جالات النفسية 
والر بوية والاجماعة 

تطین الطرق الإحصائية فى عل التغس فى كلمن ا جال التطبيق العمل أى فى عل 
السار وی والصناعی والتجارى والقضاف و الا کلینیی..الخ‌حیث يطبق الاخصائی 
نمی الإختبارات مع الافراد أو Ld‏ ثم بقارن بین نتاتجہم وبين ph‏ 
الاختبار . وک ما يصمم الباحث فى هسذه الجالات مساییرہ هو على ا ماحة 
الإنسانية الى يتعامل مما . 

ولكن JEN‏ الإحصائية اکر GLA‏ الجال الثربوى حين يريد الم 
أن يقارن بین تانح >موعتين PINS‏ جماعات اللامذ من الفرق الدراسية 
الختلفة كأن بقارن بين تحصیل البنین والبنات أو بين عائد طرق ندریس عتلقة.. 
أو عندما بوجد العلاقة بین النتحصيل وبين كثير من المتنيرات أو الو رات الى 
تؤثر فيهءكالذكاء أو الانزان الإنضالى أو الصحة الجسمية أو قوة السمع والإبضار. 
أو الظروف المنزلية التلیذ ..الخ 

ولب الإحصاء دوراً هاما فى البحوث الضية iy‏ بوبة والإبجماعية حيث 
لبق الإختبارات lal,‏ النفسية والآريوبة Shar] adie beh ths‏ 
فتعرف حدود الظاهرة الى قيا ونحسن عرضبا ووعغہا ون رف م ابا بنیرعا 
من الظواهر . 

فباك الإحماءات الرصغية Descriptive satintics‏ وه Jl‏ تحمل 
الیانات أوالمعطياتأوالمعاوماتاتى حصلا علیہا تبدو أمامنا أكثر معی‌ووضوا ‏ 
ودلالة. ولا يؤدىمنا الاوعمن الإحماء إلى 21 ب prediction‏ أو id‏ 
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ul‏ الإحضاء اڈ دال stetisbor‏ اواو پر الى سمح ah‏ مد 
پإمدار الاحكاء :فياستخدام مذا التوع من الاحصاء نرف عا [ذاکان Cae A‏ 
من التلاميذ ملا بختاغان اختلافا جوهريا فى مسارم أو فى ذکاہم » ونر ف [ذ! 
کان ما يوجد bey‏ من فرق له دلالة [سصائية أمأته بجرد قرق سيط يرجم قخطأ فى 
القاس ولعوامل ااصد له chance errors‏ . 

ویتضمن الإحماء الوصو المتحنات ا ختلفة eel plans ¢ curves‏ 
المركزية contral tendency‏ مثل التو سط السا والوسيط والنوال أوالشائعه 
وكذلك ایس الشتت أو الإنحراف ف الدرجات Veriability‏ ء وكذلك 
owls‏ بینااءنیرات HA}‏ ء أی ole]‏ معاءلات الارتاط بين سلاسل 
الدرجات ا خلنة الستمدۃة من تطبيق glee)‏ أو اکر على نس امجموعة من 
الأفراد » سل KAN‏ والتتحصيل . 


ومن بين الطرق المستخدمة فى مقارنة درجة القرد يدرجات بموع الافراد . 
وضع الدرجات فى رنیب 22 Percentile Ranking‏ . والعرو ف‌أناائین 
tle‏ عن فة يموع الدرجات الآقل من هذا المين. ڈلئین ال »+ ہی أن 
درجته الاصلية كانت تساوی ونزید عن درجات 564 |" من جموع APN‏ 
ul‏ لأئین ال .ى فیساوی الوسيط Medicn‏ . والوسرط هو Pind‏ تقم عند 
الدرجات إلى نصنين ۷ . 

كذلك تساءد ابطرق الإحصائية فى رفة أثر كل عامل من الموامل WAL‏ 
على السلوك « والتحم ى هذه المواعل وضبطبا « فستطیم الباحف‌ملا آن بعرف 


| تقبدة الديلية واطته الإ متتاعة وستوی التعام. وسوی ذكاء افرد» 


Gi) Edverds, D. CG, Geneve! pevcholory, 1968 
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على تکینه «Ah‏ وتعرف هذه الطرق الإحصائية باسم تحلیل التباين » ى 
معرقة أثر كل عامل من السوامل التداعلة فى ساوك المرد » وتحديد هذا SU)‏ 
طريتة iS‏ 

واذلك أصبح الإحصاء من العلوم الاساسية والضرورية الى یدرسہا طالب 
عل yal‏ فى جبيع جاسعات الما »وا Al‏ وف أن الاحصاء لا فيد والدراسات 
التقسیة واتعليفات اللیکوجیة السلية وحمب ولک أِیتا أداة مفيدة بدا فى 
لكوم الإجباعية والاتثربولوجية والاقتصادية وعلوم SL‏ والطوم اازراعية 
وكل الفرامات الى تتمد على الیتات ممزمبریع. ٠‏ 

ورغم هذه الاهمية القصوی للإحساء فى للم النغسية dolor Yin As‏ 
ورغم أنها تمد من الویسائل الفنية انی بمب أن بزود با طلاب هذه القروع . 
وأمحاب هذه اتخمسات إلا أن الطلاب غالبا ما مخافرن من دراسة الإحماء 
ويتهربون منه » والواقع أنالطرق الإحصائية أكثر سبو من كثير من KAN‏ 
ی يدرسبا هؤلاء الطلاب کا ُتہا آکٹر bi‏ ولایجتاج YAM‏ استمداد 
نفسی يكونه الطاب فى اسه ومیل ينمه لإحكام فيم وتطبيق شل هلا 
القن الفيد. ا 


زجب ألا دعج طالب let‏ عندما لا یغہم ول وهلة”طرق الا ا 
ويكنه أن أذكره أن شارار دارون Charles Darwin‏ ضاحب نظرية اللو 5 
وشو » كان جد صحوية فى إستخدام Sian YS Jal‏ ۔والم وف نکن رین 
أ4 خرف 1k‏ له #صعوبة . Ga AGES‏ عن سير فرانسپس جالتون 
Gir Francis Galton |‏ والدی کان يتاك WS‏ عالينا ( وال .١م‏ لبة 
(LQ 3‏ 
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واللی تدم Le‏ من الأساليب الإحصائية Ud‏ النفس » امروف عته أله 
كان once‏ يعض علماء الرپاضیات ف الامور الرياضية ااتعاقة بالاسالب 
الإحصائية الى كان بستخدمبا والی كان بحد صمو بة فيا . 

وعدد جافررد LS 3. ۳. Guilford‏ الى تدعو طالب عل الفس 
لدراسة الاحصاء فى الآمور الأتية: ‏ 

و - أن الطالب يحب أن یعلك التدرة على قراءة الأدب أو اتراث القدم 
able to read professional literature «pail ed‏ عط بعد He‏ نالطالب 
الحديث لا يستطيع أن يدرس أى فرع من فروع الوم الإفسانيةوعل الأخص 
العاوم الا وكية دون أن یفہم الرموز الإحصائية والآدوات الإحمائية الى تابه 
فى أثناء (طلاعه Je‏ ارات السابق فى هذا ادان . 

وعجر الطالب فى فهم الإحصاء det‏ يتقبل أحكام الير دون نقدأو میص, 
أما عندما Se‏ فہم الاساليب الإجصائية والرموز الرياضية فإنه يستطيع أن 
يستخلص لنفسه النتائج » ويقرو مدى فته فا يقرأ من اصاث أو من تراث . 

۲ — محاعدة الطالب عل I px]‏ التجارب المسليةوتلخيص وض تاجيا . 
كذلك تاج الطالب إلى البارات الإإحصائية فى تلخيص وعرض وغليل أبعائة 
الحقلية . كذلك محتاج الطالب إلى المعرفة الإحصائية وذلك لإعداده ثدراسات 
الا الى تمتاج إلى هذه العرقة . 

؟ ‏ الإحصساء طروری للاعداد والتدريب النی 

Statistics in an essential part of professidnal training. 

يحب أن يعر الإخصاق النغسی أو الإخصائ الاجباعى أو الم أن يشرق 

قرارة نفسه أنه صاخب tp‏ فنية رافة . بى أنه يستطبع أن يقوم بأحمال فنية 
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لا يستطيع غيره أن یقوم با . ولا pi‏ أن یل دارس اقلفة وع الس 
وعل pl‏ برد شخص لايقوم بأى لزلا HITE‏ يدها من tof‏ 
الثراءة ALL‏ 

الى الإحصاق والتفكير الإحصاق والسلات الإحصائية والاستدلاگ . 
الإحصائی WW‏ من مات الاخصائی التاجم . ۱ 

. الأخماى الاختبارات النفسية والتربویة أو أى أسلوب آخر‎ gly bad 
يتمد على خبر نہ الإحصائية فى كل‎ of كلللاحظة أو التابلة‎ edd من أساليب‎ 
٠ من تطبيق هذه الآدوات وق تفسیر تاا وفى عرضبا‎ 

ع الإحماء هو الاساس التوى فى كل البحوث .. 

Stetistion are everywhere basic to resserch activities .‏ 
إذا آراد لياحت الماة لحثه قاید أن tan‏ على الوسائل الإحصائية . 
والإحساء فوائد كثيرة فى البحوث منبا أن الإحصاء یاعد عل تقدیم أدق نوع 
Ke‏ من الوصف الحطيات ای نحصل علیبا فى التجربة. والمووف أن الومف 
امن أهداف ال الذى پسمی إلى ومف الظامرات الق .یدرسبا . لوعف 
الإحصائی أو الریاخی اکر دفة وأ کر صحة من الومف الفظی . والدقة 
والموضوعيه من سات عل لدي . 
إن المنامج الإحصائية تدفمنا إلى التسود على LID‏ والتحديد فى خطوات 
البحث وق تفكيرنا . GG‏ تاج تصبح مدادة ومعرفة تحریفا کیا . 

كذلك ساعد !'رسائل الإحمائية فى تلخیمی تايمنا بطريتة ذات می 
ودلالة وبطريتة سبلة ey:‏ فالماوعات المكدسة والمبشرة الى عسل علبا 
eo‏ تظل فى حد ne bb‏ الى سى تتارغا ale‏ الباث Vile St‏ 
فالإحماء لا ری LES!‏ و اضحة ومنظمة ومرتية ء بل إن علق اما واضسا 
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من جرد ذلك الصدى . كذلك ساعدنا عل رؤية beds Sill‏ من جرد 
نظرة عابرة . 

يساعد الإحصاء الباحث فى ستنتاج النتيجة العامة ء و خضم هذا الاستتتاج 
لقواعد OP‏ وقوانين رسمية ومقيولة من جيم العلاء والیسات .یل [نالاحصاه 
یاعدتا فى مدى J St‏ نمیا ما نحصل عليه من نتائج ہ وال أى مدى يمكن 
تعميم ما تحصل عليه من نتائج . 

كذلك عن طريق الوسائل الإحصائية نتطيع أن be‏ بحدوت AS‏ 
معمنة . قعلی ساس So‏ درجة طالب سین فى اختبار الاستعداد الاكاديمى Me‏ 
استطيع أن La‏ ما يحصل عليه فى مادة ا بر Ke‏ 

يساعد الاحصاء فى معرفة علل وأساب بض الظاهرات ٠‏ وذلك عن 
طريق سبط العو امل والتتیرات ومعرفة أثر. كل عامل على حدة . فقد تكون 
إزاء مشكة فشل عامل سين فى عمل سین . فتترك عامل واحد يتغير على مین 

فظ سقية المرامل < other factors being held constant‏ ال 

على كل حال يفيد الإحصاء فى تنمرة كثير من القدرات لدی طالب القلسفه 

والاجتاع fos‏ التفى . فبذء الدراے تيد الدارس شخصیا من ele‏ 
الفوائد bb‏ :- ۱ 

١‏ اجادة فم مداول الإمطلاحات الإحمائية شل ااتوسط الوسيط 
والمنوال ومعامل الإرتباط و للانحر اق الممارى والمدى المطلق ونصف المدی 
الریمی والخطا الماری وتطیسل التبات وما الى ذلك من الرموز 
والامطلاحات cal‏ الى يستفيد من معرفتبا الطالب . ف+حصاء لنة وكأى لنة 
لايد من معرقة gon‏ مفرداتها حتی تستطيع أن تقہم هذه اللغة وقد تبدو فى أول 
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وهلة هذه الرموز کلنة أجنية وا كن الطالب سرعان ما يألفها ويتعود علما 
ویک فا Welds‏ . 
. +- تساعد درا الاحصاء ااطالب على إحاء قدراته وموامبه وخرانه 
اسابتة فى الریاضیات » کا تنمى فيه هذه القدرات الرياضية . وعلى الاخحص 
Computation TJ‏ . وا معروف أن شل مته القدرات ف ا جع والطرح 
ind,‏ وتطبيق القواعد الرياضية لا تنمو الا og AU‏ الءملى والمارسة الغعلية . 

۳ ان الاحصاء اعد الطالب أو القارىء على تضير الدرجات تنسيرا 
bebe‏ واستخلاص التائح من تلك الدرجات . وکا بقولون إن الاحصاء فى ید 
الاخصاف الماهر سل المسطيات Data‏ تتکلم وتعبر عن تفا . 
the hands of akllled operators, statisties make data talk.‏ دا 

إن الإحصاء ینمی فينا طريقة أو أسلوبا فى التفكير ء کا يمدنا بنوع مین من 
النة أو الفردات اللغوية . ويظبر هذا الط من التفكير الاحصائی فى تحت 
القروض bl‏ موف حالة اختيار العينات Ball‏ المستمع الاصلى » الاخطاء انى 
رجع JI‏ القياس وال العينةورممرع Sarpling‏ وبساعد نافیحالڈالتہو ء بالظامرات 
کایساعدنا علدما نطبق پاك ایل العامل. بل أن الباحث يب أنيفكر فى الطرق 
gle‏ سوف بستخدما قبل أن بشرع فى جمع المعلومات وایامات : 
وینغق فيا الكثير من الوقت والجبد ..فند يحصل على نوح من الخطيات يتعذر 
مد استخدام الوسائل الاحصائية أولا يمكن اخضاعه الى المعالجة الاحصائة ؛ 
وبذلك يفشل البحث . ۱ 

وال جالب ذلك بحب أن يتعل الباست أنواع الطرق الا حصائية الى تطبق 
على أنواع tke‏ منااعطیات, وا لا فى استخدام هذه ااطرقیودی ال اضرار 
أكثر عن عدم استخدام الإحصاء على وجہ الإطلاق . 
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فكل نوع من أدواتالإحصاء بختص ينوع مين من المعطيات: فل سريل الال 
سامل الارتباط ائٹنائی لا يلح الا لنوع سين من العطيات . 

ويمكن النظر الى معىالاحصاء من زاويتين : فن فاحية یمکنالنظر الاحصاء 
عل أنه علية جمع الارتام - والاحصاءات الو تغل أشيا. شل کمات المواد 
وشلع المدرةوالستوردة ‏ وستویاتالاجو رء ودوجات الحرارةوالرطوية 
ob ay‏ الضغط الجوى ودربات الامتحانات وما ال ذلك فى هذا الال الذی 
آصح th‏ عدديا رقیا وکیا . أما ll‏ :“انی للاحصاء فهو ذلك المل الذی 
يدرس الأرقام ويرتببا وينظمبا ويطبق الطرق الرياضية » ومن ثم gat‏ تلك 
الدرجات أو تلك الارتام . 


ان UM‏ والیساث یحاولون‌استخدام اکثر اللنات تأثيرا . ولاشك أن اللغة 
الفظیة أو aN‏ الوصفية ضرورة لوصف اظاهرات » ولکن الغ ةالرياضية الدفيقة 
أكثر Ll‏ وضرورة فى تنسیر اللاحظات والدزبات المختاغة . 

إن الملاء يشعرون بانیم على أرض Ue‏ عندما يستطرمون أن يعرضوا تاج 
تجاريهم عرضا کم Quantitative results‏ . وتتوقف ZU‏ البحوث على دقة 
ملاح 2 العالم أو Lis‏ الآدوات gl‏ مح بها مادته ثم الوسائل الإحصاية 
اتی يستخدمها . ۱ 


ولا شك أن القاس الل يواججه صموبات | کر ما بواجه القياس EAT‏ 
مش قياس الطول أو العرض أو العمق أو الزمن » أما دراسة خصائص العقل 
الإنسانى Seb‏ صعوبة . وعندما تك عن خصائص هذا المقل مثل الذكاه » 
أر التدرانتيجب أن تكون عل حذر من الوقوع فى خطا التفكير cling‏ الخصائئس 
د كاشياء » لها وجرد محسوس ols Tangible‏ التفكير فى العقل الإنساق کئی. 
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شم ال ملکات ستقل كل منہا عن الآخر ء کا كانت تذهب نظربة اللکات 
فى القديم . 

bys‏ كانت دة ILM‏ الإحصائية يحب آن تعضد Cid‏ النقدى 
النتائح الإحصائية يجب أن تعضد بالملاحظات الراقعية . 

Jd‏ عدة سنوات استخدمت ببانات احمائية میشة لرهئة عمل أن 
الانسولين Insulin‏ عم الفائدة فى علاج سضی Diabetes Sud‏ . 
قد ظبر أن عدد الناس الدن عو تو ہنا المرض قد تزايد بعد اكتشاف 
هذا الدواء عن ذى قبل . وکانت الارقام کا تبدو ظاهریا صحيحة وسفيمه . 
ولڪن بحسن وسائل تشخيص الأمراض تبين أن cd AN‏ یفید فى علاح 
مض Kell‏ | 

فى القياس النیریقی يستطبع المام أن يمزل أثر النوآمل النربية عنالظاهرة » 
كنك of‏ يستطيع أن يستخدم وحدات قياسية مستقيمة Joke Mb:‏ فق 
علیہا ub Bal A‏ ولکن الام اکر صنوية مع السیکلوجی لآنه يمد 
صعوبة فى تحدید UD‏ أو علاة البيية أى ملق بين البلة والماول أو 
السبب والتئيمة . فالظواهر الى یقیسہا السیکلوجی متغيرة . وكذاك فانتا عندما 
تقس ol‏ ظاهرة لابد ol,‏ نأخذ فى الاعتبار باق الظواهر الاخرى ء أو helt‏ 
الأخرى . فالمروف أن الإنسان یقوم بوظائف متکاملۃ . والمعروف کنات أن 
الوامل الانفعالية أو الماطفية تؤثر عل العوامل المعرفية البحتة فى الإسارن 
Cognitive Pastors‏ . وال ألا نکر فى ميات العقل علآبا أمور مشخصة 

ast Ss‏ الاب الرياضية ان لبد أن يمر با لاحت فى 
الخطوات LIF‏ وذلك Bal‏ العلاقة بين التحصیل في المواد الکلا۔یکیة . 
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وبين Kall‏ العام . ما النی نفعله لحسكى نتحتق عدا وجریا راصسائا 
مس هذا ؟ 

أولخطوة فى هذا البح أن تصم اختبارا أو امتحانا دفقا لقاس الواد 
الكلاسيكية لکل جماعة عر معينة ء وبحب أن نا كد من أن كل طالب اتبحت له 
الفرصة العادلة التعبير عن قدرته SKI‏ کا يحب أن تتا كد أن الامتحان 
يتضمن الأسئلة الكافية» وا يحب أن نتاك دأ نهنالكعددا کافیا من الطلبةالذين نطيقعليهم 
هذا الامتحان وذلكسى نتجنب أخطاءالينات Errors of San pling‏ وجب 
أن يكون تصحيح هذا الامتحان ۱:6 على بعض الاسس والمماپر الق تسح 
LL‏ الإحصائية . 

الخطوة الثانية هى قياس الذكاء تفس هؤلاء الطلاب باستخدام أحد مقاييس 
الذكاء القننة والحصول على سلسلة من الدرجات غؤلاء ااطلاي . : 

SUSY دياضية بموجببا حصسل على سامل‎ Ue هى‎ DL el 
بين درجات الذصكاء ودرجات التحميل فى‎ Correlation Coefficient 
: . الكلاسكيات‎ 

الخطوة الرابعة هی معرفة عما إذا كان هنا الارتباط له دلالة احصائية من 
عدمه» أىإذاكانله ممیاسصائا آم لا. وبعبارةأخرىهل يختلفع: ذلك الارتباط 
الذىيمكن المصول عليه Gane‏ الصدفة ؟ ومعرفة صلة هذا الارتباط بتيرة من 
الارتباطات » وما هو معناہ »وما هو تزع الاعات الجديدة التى يقودنا لعملبا . 

والواقع أن مناك فرقا بين القیاس المقل والقياس المادى » فان الطول البالغ 
تدره ملا سبعة أقدام يعنى أنه يسأوى سبعة أقدام نفصل وستقل كل قدم متبا 
عن الآخر . ولككن مدا لا ينطبق على متاییس السمات المقلية . غالقیاس المقل 
لاينطبق بطرينةمباشرة Ly‏ بطریقةغیں مباشرة . فنحن لا BUA‏ مباشرة 
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كثى. محسوس وءلوس » وا نحن تسه بطریقة غير باشرۃ عن طریق أثأو.» 
eb,‏ کا تظبر فى ساول الفرد > فسن لا ترى الذكاء و نها ریالساوك الذى 
نستدل به على وجود WM‏ . کنگ فان AD‏ يزداد صعوبة إسيب هدم تحديق 
انى الاشياء أو الظاهرات الى يقبا ددا دقع . فالذحَکاء مازال UD‏ 
×ٰ دونصوة فت یفاتم یغاجاسا Ub‏ كذاكغإن AD‏ الع متمد عل اينات 
Samples‏ والفروض نی هذه انات أن تكون عثلة ثلا حقیقیا الجتمعالاصلی 
والفرو DES‏ یکون er‏ كيو سیا بجیٹ يل ذلك من نسية الخلا 
الاج من المدة . 

والعروف أن الاسان يكون وحدة نضية وجسیة وحظة » وآن هذه 
الوحدة متفيية من يوم إلى آخر بل ومن لمظة إلى أخرى . ومن الانتصارات 
الاحصائية اکن من اجراء البحوث واتحم فى عوامل النشقتا ختاغہ والعوامل 
ى توشر على الاداء فى الامتحانات والاختيارات المغتلقة . 

كناك من فوائد الطرق الاحمائة معرفة مقدار ما بجع من هذه اثتائج 
إل عوامل المدة والخطأ فى الفیاس وما برجم إل المؤرات الحقيقية فى اتحرة . 

إن الطرق الاحصائية کایتصور القارى. من هذمالقدمة كثيرة و سقدقو لذلك 
سوف تقتمر فى هذا لاب علعرض dead‏ هذه البلرق ها تیدا وسوف 
بدا ہقایس ار الركرية. وتتضمن مقاييس مثل التوسط المسابى والوسیط 
daly‏ الم ٠‏ _ ۱ 
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الفصل الماش 
«قاييس LS Mics‏ 


١‏ - ااتوسط ا ا من اشہر att‏ العة الرحكرية : أى القایس 
نی توضح مدى تقارب الدرجات من بحنہا واقراما منالمتوسط أو من FA‏ 
والتوسط اسان ه8 بباطة تحمل عليه من جموع هم أو الدرجات 
وفة هذا انجموع على عدد الات ء واثال التالى بوضح لك هذه الفكرة 
deel‏ ء وهو عيارة عن درجات عدد من التلاميذ فى أحد (ختارات مادة 


. LiL 

Lis,‏ الدرجة 
to ۱‏ 
۲ ۷۰ 
۳ لف 
é‏ ۳۲ 
8 ۱ 
٦‏ ۹۸ 
tA ۷‏ 
۸ ۹ 
۹ 1 
۱۰ ۸6 


Vu 





رم ليد البرجة 


14 ١ 
1۰ ۱۲ 
tt iv 
۹۲ 14 
10 16 
۳۱ ۱1 
۷۸۱ ٠١ جوع‎ 


نحمل عل بجوع القم أو جموع الدرجات ,ثم نحمل على عدد ا مالات أو 
عده اللاميذ وهو هذه ال ٠‏ تليذا و مكن [-تخدام الارقام أو ألما 
الایذ الفعلية أو استخدام الحروف الا دیة الدلالتوعل اللاميذ وواضح أن 
يموع اتم يساوى yay‏ وبذلك of‏ متوسط تحصيل هذه ears‏ يساوى 


حوع س. ۵۹۱ _ے 


درکن ابي عن هذه الممادلة البسيطة بالرموز tae FT‏ يدل 
J‏ س هلى القم . 

GAs‏ + على جوع القم 

وا حرف ن علعدد ا الات 


کون batt‏ (م) ساويا سے FE‏ 


وعذء ھی أول وأبسط old dab‏ المتوسظ اسان , ولکتا بم 


۱۷۰ 





صعريٌ ق ذلك إِذا کان عدد حالات كبيرا جدا . واذلك هناك طرمة آخری 
لساب ااتوسط اسان » وذلك عن طريق التأمل فى الدرجات أو فى القم 75 
حاولة التخخمين ومعرفة التوسط تتریاءم أوجد القرق بين هذا المتوسط الغرضى 
وین كل درجه أو كل قيمة من القم الو جو دة عندك ء ثم أحصل على بموع 
هذه الفروق أو هذه الإنحرافات عن المترسط ثم (قسپا على عدد OY‏ » 
ثم أضف الناتج إلى قيسة المتوسط الفرنى . واليك مثالا يوضح لك هذه المملية 
وهو عبارة عن درجات مستمدة من تطبيق أحد الإتبارات التحميلة على عدد 
٩‏ لينا . 


LH,‏ إالدرجة-التوسط dy)‏ اندرجة ۔التوسلہ 


0 ۳ 4 orm Af ۱ 
0۰ ۵ ۱۰ 6۰۰ fe ۷ 
6۵۰ ۰ 6 1 6۰ - ۲ ۳ 
ہم"‎ ۸ ٢ 0۵۰ TY 4 
6۵۰ - ۹ رز‎ ۵۰ ۰. ۱ 5 
r= ۰ 14 6۵۰ ۰ ۷ ۹ 
ےھ‎ ٦ 10 o-= of ۷ 
oe of 15 سوم‎ ۲ A 


وواضح من النظر لهذه الدرجات أن متوسطبا سوف يقرب من القرعة 0۰ 
ولذلك تتخذها كتوسط فرضى ونطرحها من كل قيمة من القم ثم نجمع هذه 
اروق جما جيريا ء وسنجد أن هذه الفروق تساوى : 

4 t= ۷6 = VA + 


۱۷۱ 





فيكون التوسط مساويا سے ٥ہ‏ + eNom!‏ 
٦‏ 


فا رمرنا المتوسط الفرضى بالرض م 
HL,‏ بالرمر م, 
cris‏ يموع الانحرافات عن ذلك التو سط الفرضى 
والرمزن لعدد ا حالات ؟ 
فان التوسط السا فى هذه AW‏ بير عته بالممادلة الأنية : 
cf‏ 
0 





+ f= 


ویمکنك عمل مراجعة هذه العمليةغن طریق حسابمتوسط هذه القیم متبما 
للطريقة لول » أى عن طریق جمع القيم وقستھا عل عددها وسوف تحصل على 


نفس هذه inl‏ أى: 
٤۷‏ ۰.۵ 
۱1 


هذه الطريتة أيضا تصبح صببة فى حالة وجود عدد كير من القيم » 
ب لذلك bb‏ إلى الطريقة اثثائثة فى حساب المتوسط GL‏ » وذلك عن طرق 
وضع اقيم فى صورة توزيع تكرارى أو صورة قات » فثلا تضع جيم التلامیذ 
الذین حصاوا على درجات تتراوح ما نين صفر » ع درجات فى 3 واحصدة » 
وكذلك جیم اللاميذ الذن حصاوا على درجات ت۶ اوح ماين م ء 4درحات فى 
25 واحدة . وبعد ذلك ستطيع أن نحصل على التوسط اساي عن .ذه 
الطات الموجودة فى شكل قات ولیست دوجات فردية . 

وقل صاب التوسط نحل اليم الوجودة لدينا الى توزيع تكرارى فكيف 
Se‏ ذلك؟ 


۱۷۲ 





حاول ole}‏ المتومط المسابى ققيم الأنية وعى م أرة عن فبة his‏ 

. طقل‎ ٠ 

الدرجات: 

Ao 14 45 44 {ee 11 Ve 
4A ۳۳ ¥ ۱۰ 11۸4 ۹1 54 
54 ۷۷ {oA ۷ . [ee 15 ۱1۱ 
۱۰۲ ay ۸۷ AA 111 ۹۷ ٤ 
1۰ 1% A. oY Ao ay ۹۰ 
Af 4A ۱ ¥ ۱۳ Yer ۹ 
ee ٩۳ 1 ۹٤ ۸۰ ۹۹۷ ۷۹ 
4 ۳ ٩۳ ۰.۹ 4۲ ۹ 46 
1: ٩۷ ۱۰۷ ۱۰6 1۰۲ ۷4۹ 6 
۱۰۲ ۱ ۰۲ با‎ ۸۳ 4 | 
هخم‎ 1A چا‎ 

۱۰ 5 ۱۰۹ 

۱۰۷ 1۰۰ 0 


4 ليل يذل 
۹۸ كم 1 
AV ۱۰۴ Ça‏ 
16 33 ۱۰ 


kê. a 7 ۷٩ 
۷۳ 





حاول أن تجد fol‏ قمة »وستجدهاً ۷ہ وأكر قمة وستجدها ٢وی‏ 
ذاك أنك لايد وأن تصمم دولا عيث يشمل أصغر هذه القم وآ كبرها و عکك 
إيحاد gall‏ اللطلق لهذه الق وهو عبارة عن الفرق بين | کر اليم وأصنرها ه 
وهو فى هذه ال ساوک ۱:۲ — لاه 2 6م 

وبمحكنك إختیار أى 25 ولتكن فى هنا Kl‏ فة سا عشرة فیکون 
لديك من ألقئات ما بساوی 

النی الطلق 
=z‏ 


Aas daw 


he‏ ع AJ‏ أى 4 قات فى الجدول 


meee 


fe 
-- : SV یل قم فى الجدول التكرادى‎ Se وعل ذلك‎ 
MSG علامات النکرارات‎ Bais iw 


` 

















۱ ۱ وه -4؟ 0ر04‎ 
۲ ۱ 10 إلا‎ te 
4 ۵ ۷۱۱ 11 4J0 Ai Ye 
| 0 -؛۹‎ he 
وه ہر۹۹ نے‎ 0۵ 
۱۰۹۵ ۱۱6-6 
1 ۱۱۹ 4-6 
/ Wave 1٣٣-۵ 
۱ ۱۳۹۰ ۱46-۶۵ 
jee e al 


WE 





ومر على منتمف القئة من حاصل جمم حدما الأعلى وحدھا الا دل‌وشممة 
eu‏ ۴ ۰ 
لد اد عل cad‏ ب المد الاد dab‏ 


مکنا : Cin‏ سس ۳۹ 


تسف مت ول PI alee?‏ “۹ے هروه 
۲ ۲ 
أما تک ارات فتحصل علیہا عن طريق عمل علامات لكل For FHS‏ 
فة مميئة . ء نسهولة هذه العملة تضع شرط JE‏ هذه sll‏ ويمكن أن تضسع 
cal bs,‏ والشرطة الخاسسة تضعبا Hab‏ تمل ho‏ حزمة شاوی خمسة 
وبسبل بذاك عليك She‏ حدات کل وحدة تساوى © 





رلحصول على المترسط من هذه ام يمكن خرب تكرار BLES‏ متعف 
تما واخصول على جھوع هذه السلیة وفسة هذا امجموع على حدد ا مالات 
لان متصف WIA Pid ptt‏ 
منتعف dl‏ الانرار آا'نکرارپ×ر متعف TA‏ 


04 ور‎ 1 0430 
۱۳۹ ۲ 1420 
۷۱٥: ۹ م۷۷‎ 
Lava ۳۲ ر۸۹‎ 
TYAT 6 r 94 50 
۳:۰۹ YY ر۰۹‎ 
40% A ۱1۹ ود‎ 
۲۹ ۲۳ 1۷۹۶ 
٣٢۹: ۱ مز>۱۳‎ 


AY fee ی‎ ٠ 


ive 





1 





الوط ساری : = ۹۹۴ 

وإذا استخدمنا الرموز امكن وضع UW AW‏ : 
bb‏ رمرنا للنکرار با خرف ك 
ولعدد ال الات أو عدد القم أو اللاميذ با حرف ن 
ولنتمف TA‏ بالرمز ص 
والمبمموع بالرمز + 


گان التوسط باری سے ۳ئ 
ن 


ويمكن تبسط الممليات الحساية المتضمنة فى اد هذا التوسط وذلك 
عن طريق فحص التي واقراض أحدما كتوسط تفمیی أو فرضی. وحیت UA‏ 
لا نتعامل فاداولالتكراريةمع الدرجات ae‏ و[ها مع قات لذلك fe‏ أخذ 
منتصف CA‏ أومركر الفئڈلیمشل هذه الفئة وليحل حل الدوجة نفمہا . وبالظر 
ني الوجودة by‏ استطيع أن مخمن أو pst‏ التوسط موف يقع فى 
دود SM‏ 4۵ — ۱۰6 ومنتصف هله Ul‏ ساوی 
ے ۱۰١+٢۹۶‏ = 44۵ 
وعل ذلك يحكون itp]‏ هذه اة عن ااخوسط يساوى عفرا 
. ويس ذلك نضع price ol pil‏ ذلك المتوسطعيت ترد هذه SHAN‏ 
واحدا لحكل فة رید عن هذا التوسطء ورد AL Lely‏ عن 
كل فة تمخر عن هذا المتوسط , ويذلك تحمل عل الجدول الاق mos‏ 


wi 





IIx لے الانحراف الفرضی عن التوسط الانحراف‎ tas 


4 (ع “اق 
ەز ۱ t—‏ —{ 
۹ ۲ ۳ ۹ 
۷۹۰ 4 ۲ -۸ 
YY A‏ سإ ۲٢۴-۳‏ 
TY = 4420‏ صقر صغر 
i+ ۲۲ ۰ ۰40‏ ۷۲۷4 
۰ ۵ ۸4 +۲4 + 
۱٢۹۵٥‏ ۲ ۲4 14 
t+ ‘+ ١ ۳‏ 





جوع .4٠ا Y—‏ 
oS‏ التوسط Gat‏ (م) یساوی المتوسط الفرضی + سمة الفئة 








٭(ح << ) . 
ن 
سے $4450 ٣ ) ٠١‏ ) س هرفة + ( - (r‏ = ؟ركة 
(ee‏ 
وی نفس القيمة الق حملنا علييا آنفا )١(‏ 


وق الغالب ما نار NEM‏ بالاحری منتصف الفئة نات أ كبر تحكرار 
لتكون المتوسط الفرضى » وهی فى هذء AAW‏ ذات تكرار يساوى ۳۳ حالة 
أى أن هناك Sch py‏ حصاوا على هذه القبمة » واختبارافثة ذات كبر تکرار 

يسبل من الممليات الحساية. 
Meromes, M.3., Facts From Figures‏ جم[ 
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ابد لي مره و 


نہ عن فة إلى آخر غ في - 
اتوزیع اتکراری 


صبید 


اوک مم 
ہے 
عن مین ار ور | ۳ اج ی ويعرف ay‏ |‘ 
و عقمن القیم ؛ با تم لجو ile.‏ ل سيب تيكو رإعدداقع | آ2 1 مه 
away‏ مر ,ال تسنیا هن ون اد 
اوسط ریب اقم تاد تازا فکون الوسيط هو هداز 
batt‏ رید ارسي | اعد لتم زرجا. 0 
Mid pois:‏ في sdf‏ 
۱ 2 بط هو بقل تسم ١‏ ان مد مد علد 
٣ء‏ | ۷ ۲ 
pia‏ لو ساریا دق ع ap‏ 
شب اسع om point 7 ~My‏ ۵ ۱۲۶ + . . .۰ 
بأل mad, RT 1۳۴ trig‏ رويك دا جع "= 
ES 22)‏ وس وس منود number of‏ 
صا 
"یسر ع سدم ته رمتا 
alae Th - a) vt‏ في ese‏ ادا ۷ Med,‏ 
دمن oh)‏ هذه ان ل لزع انا ۷ bd A‏ 
من ale - ۷ ocd‏ 
odd mmber‏ ذا کان لدينا الارقام ۱ he A‏ ماد الإسيط : 


کت ae‏ ۱ 
1 ۹ -۔- ۸ = (A‏ سن ا 


الا قي مر رقا REIS:‏ : 


2 


TO‏ ا “he E iv‏ الي ہی 
)١(‏ دكثور اعد ماه مرحان ودکتور gel gin‏ هپت shan‏ دارالیارف 
٠‏ تیه Sumer, Wale, tl in‏ )£2 
۱۷۹ 
WA‏ 





em ۹ ے )عم ے‎ A—[v]—e —-e¢-t-f 
فى حال ما یکون عدد القم فردیا ( کا هو لال فی هذا الثال حيث یوجد لدينا‎ 
. وع درجات أدناها‎ Ys ذلك أن لدینا ع درجات‎ gary. النصف الآخر‎ 
.۷ فتکون القبمة الخاسة ومی فى مثالنا هذا القيمة‎ 

اذن الوسط = ۷. 

فاذا رمزنا لعدد ا حالات بالرمز ن فان رتبة الوسط Ke‏ [إجادھا بالممادلة 
ید ۱١:‏ ے ۴۹ ء القيمة الخاسة . ۱ 

۲ و 1 

ul‏ اذا کان عدد gill‏ أو صد !بالات 55 Ewen number ber‏ قاتا تحدث 
دتبة الوسيط عن طريق آخذ متوسط القيمتين اللتين همان فى الوسط . وذلك 
سد ترتیب القم یسا ترتیا تازليا أو تصاعديا , 

٩ کان لدینا م قر هی : ۳ - ع - 0 = (۷-۵) سوسم‎ BE 
أن هذه الا لا يصلح التمریفالسابق لانه لا پوجد لدينا قيمة واحدة ینقسم‎ 
عندها التوزيع إلى نصفين بل إننا نجد قيمتين فی الوسط . فی الثال السایق‎ 
ترتب القبم نا ونحصل عل القيمتين اللتين تمان فى الوسط ثم نقسم حاصل‎ 


۷ 
EG 





= 5 
of BIL‏ عدد االات أو عدد القم Lat‏ »أو اذا كانت pall‏ سطاۃ فى 
KE‏ توزيع تكرارى فإن الوسيط:مكن lel‏ بالطريقة الآنية : 


۱۷۹ 





الصاعد 














التازل 
دق ۲ ۲ ۲ ۳۹ 
و - 4 ۷ t‏ ۷ 
٦ ۱۲ 1 -0‏ 7 ۳۳ 
وز ۱ ۱۷ ۰ 4 wv‏ 
Ww ۹ ۷ ۲۲ ٣٣ -۰‏ 
Yo ٩ ۲ ¥ ۵‏ ۰ 
٤ ۳۸ ۳ ۲۲ ۳ -۰‏ 
۳۹-٥‏ ۳۷ ۱ ۳۹ ۳ 
ere!‏ ۳۹ 
رمک الیید سے کے ۱ ."= 5 


gus‏ هذه الرتبة أن الوسيط بقع فى الفئة 0 - ۹۹ ونستظیم أن نسدد 
ذلك عن طریق جنع التكرارات حی‌تصل إل ۲۰ [۷ + ۽ + + ]٠١‏ 

٠‏ ) أوجد عدد الحالات فى التكزارات الواقعة قبل الفئة الوسيطية أى قبل 
۵ - 14 وستجده يأوى ۱۲ . 

۲) أوجد عدد الحالات الموجودة سی ای الفثة الوسبطة وستجده 
يساوى ۰۲۲ 

۳ )لاحظ عدد ال الات الوجودة فى Lane J tal‏ وستجدہ ا 

- سوف تمد أن الوسيط یشغل امرکو ال[ ۲۰ -- ۱۲ ] سے ۸ الکو‎ )٤ 


N\A: 





امن وعلى ذلك فهو يسأوى سے الد الادنی لفة الوسيطية 4 چم پڑت ے 
Mare x ie‏ 

والسبب ف الشرب فى م هو أن م هى سمة الفئة . ولاحظ آنا اذا سنا 
التکرارات من أعلى فسوف نجد عند اثفئة ( ۱۰ — ۱4 ) دا من التكرارات 
يساوى yy‏ مالة . ومعی ذلك آتا مازلنا فى اجة إلى ۸ حالات آخری حی 
نصل إلى مرکو الوسيط وهو ۷۰ . وس هذا أننا تجمع القه التالیة ايضا وهی 
(۱۰ - 14( فيصبح عدد التكرارات عندنا yy‏ سطلة وس هذا أن الدد 
زاد عن ثلطاوب ف م . ومن bel‏ ا حصول على العشرين ماما فاننا تاج أن 
ich‏ ,م الات من ال ۱۰ سالات الموجودة فى BH‏ )10 - 14 ). وم 
هنا أن الوسيط يقع فى مكان GL‏ هذه Tal‏ . فتحن ترید بم من ال .۱ حى 
تحسل على الوسيط ا لحقیقی لان م هی العدد الذى یکل لنا نصف الدرجات 
ولان .۱ می تكرارات اقثة [ أب ] وسنی ذلك آتا يحب أن سير 4 
الطريق ف التوزيع ء أى أن الآفراد الثانية ote‏ طولا من اش قدره 


4 = o X 


A‏ التوزيع التکراری تكون رئية الوسيط wx,‏ 5 سواء کان‌عددالقم 
زوجیا أو فرديا . كذلك Ke‏ جمع تکرارات التوزيع جما تصاعديا أو تنازليا 
ولحساب الوسيط يمكن إتباع الخطوات الآنية : 

. صمم عدول تكرارى تجممی تتاژل أو تصاعدی‎ ) ١ 

)٢‏ حدد all‏ الوسيعلية وأوجد التکرار ا جمغ السابق للفئة الوسيطبة. 

۳ ) احسب قيمة الوسيط باستخدام المعادلة الأنية : 


\A\ 





الرسيط سے .الد الادئی قفئة الوسيطية 4 
ترتيب الوسیط _ التکرار المتجمع الصاعد ght‏ قفئة الوسيطلية ۲ 8 
بب الوس : : - 3 iio‏ 
التكرار الاصلی الفئة الوسيطة 


°( — ۱۲ ۷ م 5 
6ك qo‏ = س ۱۵ + OX Se‏ = ۱ 
مثال آخر: 
أوجد الوسیطم laid‏ الموزعة توزیما تكراريا : 
فئان التكرار التكرار التجمعى الصاعد 


۳ ۳ Yt — ۰ 
۲ 4 [4-1 
Yo 1 Tt — ۰ 
3 ٦ v4 — Yo 
Ww ۳ tt — ۷۰ 
۷۹ \o t4 — te 
۸۹ ۱۳ of — O° 
Wi ۸ ۵4 — 0 
۱ Yee اجموع‎ 


. الوسيط سم الد الادنی tel tA‏ 4 
wi)‏ الوسيط - النکرار المتجمع الصاعد السابق لفنة الرسيطية) lind‏ 
التكرار الأصل الفئة الوسيطية 


VAY 








6۱ موس‎ 4 = 
£YoYo > ox (ne )+ 


مثال خر : آوجد الوسيط اقم التكرارية الأتة : 
افنات التكرار انکرار التجمع geld‏ 





۱ ۰1 4۰-6 
1 ۰ ۲۵ -- 4 
4 ۳ امم‎ 
1 ۹ 1 Yo— 4 
٦ ۳ ۷۲۰-۸ 
۷۱ ۰ 1۵ - 14 
۳ ۱ ٩۰ - 4 
۲٢ ١ 6 - 4 
YA 1 سام‎ 4 
YA Eel 


ہت ۱۱۷۵۶۱0 ہین 


۰ 


مثال آخر : آوجد قبمة الوسيط الدرجات الأتية : 


AY 





wl‏ التکر ار التکر ار الجمع الماعد 








۱ ۱ ۲۸ -۷ 
۳ ۲ 1 — Yo 
۳ ۰ ۳۲) -- ۳ 
٤ ۱ ۳۲ -۱ 
٤ ۰ Yo - ۹ 
۱۰ ٦ ۲۸-۷ 
16 0 1 — Yo 
۳۳ ۸ ۲ — ۳ 
۳۱ ۸ ۲٢ - ۱ 
۳۹ ۵ ۲۰ — 14 
۳۷ ۱ ۱۸ — ۷ 
۳۷ = اجموع‎ 
: ) ۱۰ - ۱٩ ( 
(Jo = 1X + ۲۲ = الوسيط‎ 








: أن يتيع الاق فى حساب الوسط‎ Kes 
. أوجد قبمة ن أو نمف عدد المالات أو عد الق‎ ) ١ 
۴ 3 
الی بقع فا‎ ie عد التكرارات من أدنى التوزيع حمست تصل إلى‎ ) ۲ 
he NG الوسيط أو‎ 
حتى تصل‎ (Hal أوجد حدد النکرارات اللازمة ( من بين تکرارات مذ‎ ) ۳ 
. إلى رتة الوسيط‎ 


۱۸۶ 





(g‏ قم هذا المدد ( أى المدد 'للازم ومول ارتبة الوسل من التكرار 
ا موجود فى هذه الفئة أى اافتة الوسيطية ) قسم هذا لد على التكرار , 
)٦‏ أضف هذا النائج إلى ا مد الاد للفئة الى يقع فیا الوسيط . 


ب ) الراجمه على صحة حملیاتك . عد التكرارات من أعلى حى تصل )1( 
إلى La‏ نمف عدد الحالات للا کید من صحة العمليات من ۷ ال wo‏ 


النوال أو الشائع عنملا 
فى أى جموعة من الدرجات . فالقيمة الى تتکرو أ كثر من جیع لقي هی مثوال 
هذه اجموحة من القم .٠‏ 


The mode is defined as the doint on the scale of measurement 
with maxiomm frequeucy in a distribution . (2) 


حاول أن توجد منوال اقم الأتية : 
مساج سان ۔ ب١‏ - لدجم ع سعد و ۔) 


(1) Guilford , J . م‎ . , Famdssental Statistics in . 


Paychololgy and Education 
(2) Ibid . 


NAO 





ولحمول عل المنوال نقوم بعمل جدول تکراری بیط add‏ القيم . عكذا : 








WIG در‎ 
١ 1 
۲ ۲ 
۱ ۴ 
۳ ۰ 
۲ a 
١ ۹ 
۱ ۷ 
۱ 7 
۲ اللسوع‎ 





وواخح أن لدینا قم عددما ۱۲ » Lily‏ تراوح ما بين ؛ ۰ واجاد 
تكرار کل قبمة نحصل عل ا مدول البین أعسلاه الذى يتضح مله أن القيمة ۽ هى 
A‏ تڪروت ۽ مرات فبى بذلك قاوی المنوال . النوال يسارى ب و . 
it‏ واحدة . 

وق حال وجود قبم فى جدول تكرارى ذو فثات تكرارية فان امثوال يأخق 
عل أنه منتصف mia — Point Tal‏ تلك الفتفذات أ کر تکرار The preatest‏ 
ہ۴ ہا ۰ ويك امال تال لتوضيح طريقة حساب التوال . 


۱۸۳۹ 





ات عناصف الفشة النسکگرار 





۱ oy a0 - of 
1 of be — of 
۳ ۷ 6۵ — £4 
٤ ارذ‎ 4۰ - tf 
٦ ۳۷ ۴۳۵ - 4 
۷ ۳۲ و۴‎ — £ 
۱۳ ۲۷ Yo— ¥4 
۹ ۲ ۲۰ ~ 6 
A W ۱۵ = 4 
۲ 1 ۰١-٤ 
0٠ المجموع‎ 





ولإيحاد اانوال تتبحث فى الجدول عن أ كير تكرار , وستجد فى الجدول 
أعلاء أنه ۱۲ وأنه یقع Yo — v4) tid‏ ) إذن نوجد منتصف هذه القئة 
لى td eS‏ و الد ZAI)‏ 
لیم عن قبمة ا منوال . ومتسف td‏ حت بای میا ا 

۲ 

۱ "+" 

۲ 

ای شل كير نكرار أى ۱۳ » وسوف تکون ه ذه GM‏ عند اللشة 


۱۸۷ 





VY = 





dal,‏ بسی هذا الشكل شكل ذوقة واحدة ء ولك ما ای حدث 
إذا بان لشکل قمتین » ای إذا وجدت القيمة ۱۲ مرئين ؟ 

واليك ننثال الأقى التوضيح : 
Fae LA‏ التحكرار 


۸ سد ۳۷ ور ۳۷ ۱ 
٦‏ ۔ ۳۵ ور۲۵ ۳ 
۳۳-۳٣‏ ور۳۲۳ : 
۷- ۳۱ ۳۱۰ 1 
۰ — 4 ۲۹ ۶ 
YA‏ — ۲۷ ور ۲۷ 1 
۷ ۳ت مد۳ 0 
¢ ۲۳ :ر٢۲‏ ۸ 
A GEL ۲۱ - YY‏ 
ive ۱۹ = Ye‏ ۵ 
۸ - 1۷۲ مر۱۷ ۱ 
کسی Wo‏ 





بالنظر لهذا لجدول ند أن هناك قمن التكزارات فى هذا الجدول ۸۰۱۸ 
والحصول عل اانوال SEU‏ متوسط منتصف عاتین الفنتين : 


:ر۳۳ لل وز ۲۱ 


الثوال = 


۲۲,۵۵ cas 


۱۸۸ 





ولكن إذا راد عسد: القمم فى التوزيع عن CB‏ أو لا کات القيمة 
لنکراریۃ نع فى طرف التوزیع قيس من مقول أن سب ثل هذه الدوجات 
قية منوالية وأن رها معيرة هن LIM‏ لثرجات ٠.‏ 
ويرجع ذلك إلى وجود نوع من العلاقة الرياضية بين هذه المقأيبس الثلاث ٠‏ 

فكيف كن حتاب النوال من المتوسط مساق والوسيط؟ 

ال إن النوال یساوی لاة أضماف الوسيط مطروحا مش اضف 
التوسط ٠‏ ويمكن sol‏ عن AB‏ ۰ 

النوال ے (۲ الوسیط) - ۲ ( التوسط) 

ناذا کان الوسط = ۸۸0۵۸ 

وإذا كان المتوسط سد ٦د۹۲‏ 

الرال al:‏ عه ۸۸۷۰(۳ — (AY) Y‏ عد ۴د۸۰ 

وفتخدم هذه الطریقة للحصول على المنوال أذا لم نستطع المصول عليه 
من الشکرارات الباشرة ٠‏ 

كذلك فإتا لا Se‏ | سول عل النژال بطريقة مباشرة إا كانت جميمع 
القيم لا تتكرر إلامرة واحدة » لان النوال هو القيمة الا كثر شيوعاء و[فا کن 
شیوع القيم واحداً انالا نستطيع أن نحمل على المتوال ٠‏ ۱ 

هذه هى أم مقاییس التزعة المركزية وهی التوسل والنوال والوط . 
LJ,‏ عرقاه al‏ القطة الى تقع عضد J, ae‏ من التوزيع » ولكن مناك 
نقط آخری نود مرخہا عل النوزیم ALLS‏ تقع عند ربع Shall‏ 


۱۸۹ 





الأسغر » أو عند الريع الآ كير من الدرجات » وف مثل مله wlll‏ 
pital‏ تفس الضکرۃ الق استدمناہا في حالة الوسیط . 

فالار باعی الأول أو quartile JOU)‏ جو هو القبمة اتی يقل عنہا 
وبع اقيم وربزید عنما ج القيم + 

وهناك الارباعی الأعل أو اثالث upper quartile‏ وهو القيمة التى 
يقل عنها ج اقيم ویزید عنبا ربع القیم . ۱ 

أما الاعشارى الأول فبو lac‏ تقع عندها بل من القيم الاول : 

والمثين الأول مشلا هو القيمة الى تفع عند !م من الم الصخری . 

ولكل من هذه المقابيس شواصه الإحصائية فثلا من خواص Al‏ سط أن 
جموع bl el‏ اليم عن ذلك التوسط المسابى ياوى Le‏ 

أن مجموع القیم يساوى عدد gal‏ مضروبا فى متوسطبا الحسافی . 

وإذا ان لدينا مجموعة كبيرة من القيم عم قسمتالى مجموعتين . وحصلنا 
على مترسط كل ee‏ فان جموع هذه القيم يحب أن یکون ساویا : 

ہے عده المجموعة الأول پر متوسطيا السا بي عدد 

امجموعة اثانة پر متوسطها . 

وامتوال من مقاييس الأزعة المركزية السا : ويستخدم عنسدما نرید أن 
مرف القيمة الشائعة » رمت از المنوال بعدم تأثره بالقيم المتطرنة أو الصاذة 
ویب من ا قابیس 'لناجحة فى حالة التوزيمات غير الرقمیة ‏ ومن أمثلة ذلك 
تقديرات الطلاب فى الجسامعة حيث يصنفون إلى ضیف وضیف جنها . 


وعقيول ومحكذا . 


۱۹۰ 





واليك هذا Sell‏ الذى يرضح تتيجة أحد "فرق اندراسية ف الجأممة » وعدد 
العطلاب الذين حصلوا على كل تدر : 
ضیف جدا ضیف عقولذ بيد جدجن!ا سار 


1 وان‎ oe 4 4 

وواشح هنا أن ath‏ الشائع أو النقدير الوا عو طبرن . و من 
عيوبه أن قيامه تما تقريبى : « وا معروف أن بمض تترزیمات یکرن pry‏ 
من Sige‏ ولا يصلح النوال مقیاسا لوسط المعموعة فى حاثة التوزيع ۷ 
ول دیق اس رد المجمرعة . 

ولكن التوسط هوأ کار بقایس اترعة الرکزة بات ولذلك جب 
shee‏ عليه, كذ لك فان الط | كد عبلاحية لأنه يستخدم فى الفایس 
الإحمائية الاخری ,في تاج الى عرق امتوسط مشلا ساب اد 
hil‏ وق حاب TAM‏ المي‌اري : وان كان اللتوسط Fhe,‏ ا2یم 
ار فى لتوزیم. 


WAN 





الفصل الخاري عش 
مقايس التشتت أو الاتشار 


رأیتا أن متيس التزعة المركزية تمطينا فكرة عن طسمة توزيع الدرجات 
وعنميل هذه الدرجات نحوالمركزية أو حو ال رکزرحول الوسطء فنعرفمتوسط 
قك الرجال وذكاء النساء أو وزن الرجال والنسا۔ . وهكنا Liles‏ ااتوسطات 
فكرةعن الجاءات المختلفة فنعرى أن تحصیل اتلام مثلاق الدارس الاجتبية 
يفوق تحصیلہم فی المدارس الاخری وهكذا . ولکن فى الوافع هذه القكرة غير 
كافة عن HbA OL‏ فقد يتفق التوسط Ql‏ عند ججاعيتيدو لكن فان 
فى طبیستما ء فقد بكرن درجات دعا متقارية متشاية » ای أن الدرجات 
تمرکز حول التوسط » ینا قد تکون درجات الجموعة اند متنائرة مبعثرة 
موزعة tite‏ 5 بیدا عن Yes‏ آی مشقته أو متٹرقانتارا واسما . ومن ذلك 
أنه لوصف جماعة ما لابد من معرق مدی اختلاف درجاتپاآو مها عن متوسطبا 
Yall‏ عنالمتوسط أى درجةنشتتہا . وما علبك إلا آن‌تأمل هاتينا مو عن 


من هرجات موعتینمن الطلاب: 
الجموعة | اجموعة ب 
08 3 
0٠‏ 7 
Ae oY‏ 
Ye oy‏ 
التوسط :ر٢‏ ٥ں‏ 





1۹۲ 





فسوف lad‏ متوسطبما واحدأوهو رہم وقد ہنی ذلك اول وعلة أن 
الجمرعتين متساوینان فی قدرتیا لان متوسطیا واحد » ولكن الا على خلاف 
ذلك . فنجد أن درجات الجموعة الآولى تتحصر ما بين coco.‏ بنا نجد أن 
درجات ام عة ب تحصر فیا بين ۱۰ » ۹۰ 

فااول مداما الطلق باوی وه — ٠ہ‏ سے ہ 

المدى هو سے أ كبر الم — أصفر الم . على حين تمد أن المدى المطلقعند 
امجموعة إثانة سے ۹۰ - ٠١‏ = ۸۰ ۰ وسی ذلك أن قیم المجموعة اثایة 
اک شا أو 1 كثر انتشارا ء أما فيم الجمرعة الأول AS ENS FIG‏ 
كا نقول [نالمجموعة الثانية تحتوى على قیم «تطرفه les‏ ال ول لا حتوىعل ABS‏ 

والتشتت فى معناہ السيكلوجى يعبر ۷۶ يوجد بین AN‏ من قروق فردية . 
وکلا قلت الفروق الفردية أو كلا قل تشتت الدرجات كلا دل vid joc‏ 
لماع . فعرغة متوسط الجاعة لا يعطينا صورة كاملة عن هذه الباع i‏ فقد 
ءصل بموعتان من اطفال الست سنوات على متوسط ضبة WS‏ ( 10 ) فدرة 
٥‏ ء وقد نفیم من ذلك أن الجموعتین فى ستوی ‏ كا وابحد. وعل ذلك 
نتوقع مها تقس الستوی من التحصيل المدرمى ہ وبال ف السناعات والا مال 
الأخرى ای تتطلب مل هذه النسية من الذكاء . ولكن إذا te‏ أنأقل مستوى 
E>‏ ق الجموعة الارل هو qo‏ وأعلى متوى ۱١١ BS‏ © 
يشا امجموعة GAY‏ بمتد ذکاژها من وب ل م۱۳ نية ذكاء » Lab‏ 
تأكد أن الجموعتين #تاقتان فى LS‏ وق مدی شتت الدرجات 
cr dispersion‏ 7اذخ لدنج المجموعةالآوى! كترتجانسا More homogeneous‏ 
ويحب أن توقع آن المجموعة الآولى سبلة فى التدريس نا . وسوف یفہمون 
وقد سرن فى التحصيل جمعا تفس ال۔دل تقریبا . أما المجموعة الثائية ضوف 


AY 





gb‏ اختلاتاکبیرا فى إستیعاب الافكار والماومات الجديدة . وسوف مد أن 
هتاك pk‏ جد؟ و معدم حل" 

وهناك مقايس are‏ ندی تشتت الدرجات و(اتشارعاء ومن ذلك الدی 
المطلق أو لصف المدى الربيعى . ومتوسط الاحرافات ہ والاتحراف الماری . 


تلدی اتطلق Total Range‏ 
يدل المدى الطلق على "ختلای لقیم أو [تتثارها أو تشتتبا أو تعثرهاء 


وهو أسبل مقایس التشتت ولكنه أقل متایس التشتت ياتا » واذلكيستخدم فى 
حالة أخذ فكرة سربعة عن تشتت القيم . ويعرفالمدى المطلق بأنه الا أوالبعد 
Slice‏ القيم وأمترما . ۱ 
قھی مثال نسبة الذكاء السابق يصبح مدى المجموعة SIN‏ 
Yo == ٩۵ - 6‏ درجة . 
والمدى الطلق للجموعة الانة سے ۱۳۵ - وباس qe‏ 
لان المدى عبارة عن سے أ كبر قيمة ‏ اصفر قيمة . 
ویقارنة هاتين oper!‏ یتبین لنا أن المجموعة الثانية اکر تشتتا.من الأول 
ولکن يؤخذ على المدى الطلق أنه يعتند فقط عل القيمتين التطرقین وإذا کامت 
هاتان القيمتان متطرفتان المدى المطلق لا يمس تيا حقيقيا عن تشتت الدرجات 
Of‏ كان لدینا الدرجات BT‏ حصل علیہا طلابفرقة دراسية بالجامعة : 
/1-18-1ل ولو 
فان all‏ المطلق = ۱٩‏ — ہم سے ٤‏ 
ولكن واضح أن سظم هذه الدرجات تدور حول ۱4 » | ولیس هناك 
إلا قمة واحدة صنيرة وهی الطالب الذی حصل عل و درجات . 
وإذا حذفنا هذه القيمة لأصبح الدی ساویا مم ۱۹ — و1 م 


Vit 





BE‏ عرفنا أن salt‏ الطلق جموعة من الطلاب هو »۱ وأن درجة النباية 
U be‏ يب دنا ذلك على أن هذه المجموعة غیں متجاسة وأن Lingle ys‏ 
تنتشر على عدى سته 16 . ولكن ف الواقع الجمو do‏ متجانة فا عدا هذا 
الطالب . فالمدى المطلق يتأثر بالتیم المنطرفة ء فبو يتمد على القيمتين CB MD‏ 
دون.ما Ole‏ من قيم » وقد يكو نان فين عن یقیة قيم اجموعة . ولذلك 
فتحن Soe‏ القيم التطرفة فى حساب نصف المدى ار یمی . 

hal‏ الدی اثرليتى 

من بقایی‌الشتت bel‏ نصف الدی الریمی أو الانمراف الرديعى 
Semi - Interquartile range‏ 
ولساب نصف الدی الربيعى » نحذف الربع الأصغر من القیم وكذلك الربع 
SH‏ مہا ء أى آنا نوجد الرییع الاعل والرییع الآدنى أو الآرباعى الأعل 
والأرياعى ال ثم تحب الدى بين ملین الآ بان وتحصل عل الملدى 


الرسی الماد لأنية : . 
اصفالدیائل یہی آوالان راف الریی _ الا یام بت ی باعی‌الادنی 
می دك أينا ہمل ربع be Mel‏ وربعبا الا دنی lets‏ مع whan Mead‏ 

Iter quartile range, Sess‏ عبارة عن eho ced All‏ الأول 
والارباعی الثالك أى أنه القرق بین بداية ونباية ال ٠| rm‏ من الدرجات الق تقح 
في الوسط وذلك بعد ترتیب الدرجات فى رتب تتازلية أو تصاعدية . 

والحصول على نصف ال مدىالرببعىنقوم بترتيب الدرجات ‏ :عم نو جدالقیمتالی 
تمع على Ble‏ ربع التوزيعء ثم محصل على القيعة الى تقع على مساق ج 9 9 
تطرح التيستين ثم نقسم EUR‏ على ۽ لنحصل على نصف الدی الربيعى 

وقرة 5 یاب نصف المدی الربيحى تقوم على اساس‌استیماد ۳ jell!‏ 3 


۱۹۵ 





اشيم والاهتام بنصف اقيم الذى بقع فبوسط لتوڑیع . وعلى .ذلك شسن 
تمل ربع الدرجات الاعل أو الأول ريما الأخیر أو الادنی DLS.‏ فان 
ته ف الدى cane J‏ يتمد على القيمة الى بقل عنها ربع عدد القم والقيمة Ft‏ يزيد 


عتبا ربع اتيم . 

وعندما تأخذ فی عد القم مبتدئين من أصفوها — بعد ت رتيب ہذہالقم تر تیب 
ته أعديا ‏ ی نسل إلى ربع عدد القم ٠‏ هیده النقطة عى اقطلة الارباعى 
الادنی ٠ Lower quartile‏ وإذا كررتاهذه السلیة ولكن بدأنا الدمن أ کپر 
أله م واستمررنا فى المد جی تصل إلى ربع عدد ool‏ — هله etl‏ هی ae‏ 
الأرباعى upper quartile de)‏ وسمی أيضا الارباعی اثثالك . 

وهنا فد بلط الامر على القارى. المبتدىء فيا يتلق بالربع والارباغی . 
تقول إن الجموعة تتكون من أزبعة أرباع » ولكن SHU‏ أرياعيات نما . 
والفرق بين الربع والارباعی أن الربع عبارة عن جزء من القيم یساوی دسا 
أما الارباعى فبو مجرد dati‏ على التوزيع تحد د نباية الربع . 

GUL‏ الدی الریمی لابد وأن نوجد رتبة الارباعى الاول رالارباعى 
الك مم نوجد فيمة کل منیا ثم نوجد التمرق بين قیمتیا ويساوى هذا. ادى 
ازى . ويقسمة الدی الریعی على ۲ تحصل على نصف المدى الریعی » 
الارباعى اقالت - الارباعى الاول ج . د 


Cee‏ ے 


۳ 0 
واشروف أن الارباعى iF‏ پساوی الو سط لاه بقع فى ملتصف۔ التوزيع 5 
ولانماد الارباعی PN‏ نبدأ فى عد النکرارات من أعلى حق تصل إل ربم‌ائقيم 
فتکر ن هذه هی tad‏ الارباعی الاول. و لامجاد الار باعی | blu: Pom‏ عد هل» 
لنکرفرات من أدنى أو من أسفل التوزیع حى نصل إلى ربع الثرزيم States‏ 


۱۹۹ 








فالدی ار یی ساوی الارباعی تال ۔الارباعی الأول 
الارباعی اثالے۔۔ الاو باعی الأول 








وتصف الدی الریمی = 

والآن ساول امد قيمة نمف الدی الریمی التوزيع التكرارى الق ٠‏ 
ota‏ التكرار الذكرا رالتجسعىالتصاعدى اشکرارالتجسی 
ey‏ ۱ 7۳ ای 
۵۰-6 1 .£4 ۲ 
4۵-64 ۲ 1۸ ۳۹ 
to 4 ۰-6‏ 4 
gy ۳۰-۹‏ الارباعىالتالكريقعفى jo = eb‏ 
۲٢ Yo ۷ ٣۰-۲۷‏ 
YA ۱۲ ۷۵-6‏ ۳4 
207 ۰ الاریاعیالاول يقعف هنال - رم 
tA 1 A 16-۹‏ 
oe ۲ ۲ 1۰-6‏ 
اضوع Oe.‏ 


الارياعى الآول ے ۲۰ + ا =o‏ ۰۸و۲۲ 
۱ 10 


الارباعى الثالے as‏ و۳ + yo‏ م = ۳۷۰۸ 
4 


۱۷ 





۲۲۰۸ -۳۷ ۰۸ 
۷ 


ط۔ ۷۶۵ 





لصف للدی الرییی س 


وهذه القيمة الى تیر إلى تشتت هذه القم . ويلاحظ أن م عيارة عن سة 
oly zal‏ ۰ وم ھا الحدود الديا النئات . 
وان رتبة الارياعى الأول عبارة من t=‏ مر۱۲ 


2 ۰ 





diy,‏ الارباعی الا ےك سه :ر۷ 


tl,‏ نيدأ فى جیع التكرارات من أسفل التوزيع حى نصل إلى الفئة الى 
يقع فيا الارباعى الأول ps‏ الفئة (۲۰ - ۰)۲4 عم نوجد العدد Ci‏ 
رتبة الاریاعی الأول » فتحن نصل إلى ٠١‏ تكرارات عند الف 
yo - 14)‏ ( وس ذلك أنه bash‏ مربلک تصل إلى فيمة رتبة.الارباعی 
الأول ( أى مر؟1 ) ؛ فقس هذه القيمة أى مر على التکرار الاصلى للفئة الى 
يقم فيها الارباعى الأول . 
متوسط الاتحرافات 
من مقايس القشتت أیعنا متوسط الانحرافات ٠ Mean Deviation‏ سیق 
أن عرفا أن لادی بمكن اتخاذہ مقياسا التشتت » أى مدى تباعد الدرجات عن 
بسنا » ناذا كانت الم قرية من بعضبا فإنا موف تركر أو تمع حول 
الوسط ء واذا كانت القیم مبشرة ومنتشرة فأنبا سوف تبتمد عن ذلك التوسط 
أو هذه التبمة الوسيطية . وعلى ذلك نستطیع أن نحدد تشتت الدرجات عن 
ظريق معرفة اتحرافات القم عن متوسطبا . 


١54 





ولكننا عرفنا أنه من خواص التوسط أن وع الانحرافات عن المتوسط 
اوی Lie‏ . لان وع الاحرافات السالية يساوى وع الانحرافات 
لاوجیة . وعل ذلك نستطيع أن نہسل الاشارات السالبة والوجبة و جمم 
هذه الانحرافات ثم نم هذا انجموع على عدد القیم أو عدد الحالات » فتحصل 
بذاك على الانحراف المتوسط . 





۱ 
ع . وحيك اتا اتنا عل LA‏ 


الاشارات فيرمز إلى هذه المادلة على هذا التحو ‏ الاتحراف المتوسط س 
۶ 
— .و شمان الراسیانالذان يحيطانبحر ف الحاءيرمزان إلى AEN Se]‏ 


السالبةواموجبة. ويمكنآن يكونهنا الانحراف عن التوسطا ابی فہ أو عن 
الوسیطأوعن المنوال. و لکن الشائع هو استخدام الو سطا۔اصادلانہ أكثرمقايس 
aS Mah‏ دقة وثاتا. 


Tho deviations differences lof the scores from the mean or 
average are all regarded as potitive and added togetger. This 
fam ig devided by the number of individuals or cases )۱( 


فالانحراف التوسط عبارة عن التوسط المسابى لکل الانحرافات بم دأهمال 


)17 Semrer ,OP Cir 


۱۹۹ 





الاشارات ا بریة . فالمعروف آنتا bas‏ صل على اتوسط ال<سابى لجموعة 
منالقيم فإن ههام سوف يتحرف يمضبا عن ذلك المتوسط بالايجحاب والبعض 
الاخر بالسلب » أى بالزيادة والنقصان . وان اصبح متوسط الإنحران 
لايستخدم كثيرا فى البحوث النفسية والتربوية والاجتاعة » ولكن على كل حال 
فان هذه القاعدة الخاصه بصابہ تعاوق بك لسبولة . آما أصكثرمتايس اللشتت 
انتشارا ودقة فهو الالحراف المباری . 


الالعرال آزیاری Standard Deviation‏ 
Gt pe‏ العباری من أكثر القایس الاحصائة دة وانتشارا فى الجالات 
الفسية والتربوية » حت أننا نستخدمه فى مقایس احصائة أخرى متقدمة . 
رالاحراف الساري نوع من المتوسط لانحراف القم عن متوسطبا » والقاعدة 
التي نحصل يا على الانحراف الساري هي : 


۰ ‘re 





حيث يدل الرمز #ح" على مجموع مربعات اتحرافات القم عن متوسطہا 
و حرف ن عل عدد الحالات . 

ولساب الانحراف المیاری عليك باتباع الخطرات الانة : 

) أوجد المتوسط المسابى مجموع القيم أو الدرجات (م‎ - ١ 

۲- أوجد cil pel‏ كل iad‏ عن هذا التوسط (ح ) 

> ربع هذه الانحرافات لی تحمل على ح؟ 

۽ أجمع أو أوجد jel‏ جمع cde‏ الانحرافات الربسة فتحصل على ۽ ج". 


Yor 





ه - اقسم هنا انجموع على عدد ا مالات ( ن ) 
25 أوجد ide wal pal‏ .. | عو الافحرا Jil Brit shall il‏ 








: بوضح لك هذه الخطوات‎ GY! 
اللامیذ ادرجات الاشر آف‌عنالتوسط مریع الاتحرانات‎ 

Yo و‎ + 10 ۱ 

٦ 6 14 ب‎ 

۱ ۱ ۱۱ 2 

د 7 صفر صقر 

١ سإ‎ 4 4 

و ۷ مت ۴ 4 

٤ b‏ ستاو لی 
Se se‏ جح EEE SAS‏ 

TC‏ امم 
الافحراف المسارى = ۷ 5 = P=‏ دا = دور ۲ 


ونحصل عل قيمة الانحراف العيارى دورج باستخراج الجذر التربيعى من 
الجداول الخاصة بذلك القبمة yyooy‏ الى هی فى نفس الوقت عبارة عن مقدار 
التباين Variance‏ . فالتباين عبارة عن مربع الانحراف المیاری: ويتضح لك 
أن الانحراف اليارى عبارة عن الجذر التریعی المتوسط السا ٹربع 
ol ps]‏ القيم عن متوسطبا . 

Gs‏ اللجوء الميفكرة الانحرافالمحيارى آننا مد صمو بة فالاشارات 
GUL‏ الانحرانات عن التوسط ء ولذلك فى حساب متوسط الانحراقات 
thal‏ مذ الاشارات » ولكن هناك طريتة أخری اتخاس من هله الاشارات 
وذلك تریع هذه القیم . وهذا هر LT‏ اإذى تقوم عليه فكرة الإنحراقف 


اہی 





الیاری .ورف الاتحراف للیاری کا سبت القول بان ا مذر التریعی اتوسط 
oly,‏ الاتحرافات عن he Al‏ والسبي فى آنا تحصل على ا جنر التریمی 
Le gl‏ هذه الانحرانات هو Lil‏ ربعا هذه الانحرافات فى أتاء العملية 


لس به ولذلك نعود [لأملبا . . : 
ومناك عدة طرق الحصول على الانحراف المیاری وعل لیات أن بخار 
ما بناسب محطياته . 
Wb‏ & الباثرة Direct method‏ تاخص ف الخطوات الآتية: 
١‏ - اچاد متوسط انم 5 
۲ - ايحاد انحرافات pill‏ عن هذا التوسط . 
؟ ‏ تریع هذه الاسرائت ۔ 
4 جم هذه الانحرانات . 
و - قسمة هذا اجموع على عدد الخالات . 
ole! - ٦‏ الجذر التریمی حارج القسمة . 
والشال الق یوضح هذه الطريقة الماشرة : 
اابرجات الانحراقات ‏ مریم الانسرانات 
٦٦-۸ ۸‏ ع ۲ 
١ ١ 1-۷ ۷‏ 
 - 4 1‏ حص ت۲۷ 
4 5-4 سے ۳4 ۹ 
٩-۲ ۲‏ غ ٦‏ 
الجموع ۳۰ ۳ 
التوسط ۲۷ ے > ٦‏ 90 و fia‏ 





= تع ۸ر٦‏ 


ن 


tre 
عدوم‎ Waly -— 





الاسراق المیاری سے ۷ 


له 

ولکی ف الیحوث العملية نادرا مایکون ااترسط عددا صحیحا بل الغالب 
أن بسن كموراً ء ولذلك تطلب عملة ماس جبدا كيا عا يضطر الاح 
إلى التقريب وان قرب كير co‏ ولدلك بان الانحراف الییاریمقر با وایں 
Gull‏ المطاوية . برلذلك بمكن اقتراض متوسط فرضی على شرط أن يكون عددا 
صحيحأجور[سيج Whole‏ & 

وعذه هی #أطريتة الثانية فى حساب الانحراف العيارى وتعرف cb‏ 

طريقة استخدام انتوسط الفرضى . EL‏ ای يوضح لك ذلك : 





للرجات الاتحرافات مربع whl Vi‏ 
{ee — ۰ ۱۰‏ 1 
Y-si- ٣ ۳‏ 4 
۷ ۷ اڪ ۱ 
A ۸‏ ۰ سے 4 ۲ ٤‏ 
ل 6 == ۱ 
£ ¢ س = س 1 
اجموع ۲۷ Yo‏ 





وق هذه الال بحسب الالحراف الماری بالعادلة الأنية : 


C* ۷‏ - (التوسط gad‏ . المتوسط الفرضي) ؟ 





سيوس سس 


| حا - ( ۷ا - (۹١‏ = ۳ رە ۳ءر 
٦‏ 





د پا an‏ = ناد 
لطر Baa‏ ہی [بجاد الإنحرافامعيارى باستخدامالارقامالآصلية تفسباوتصك 
هذه الطريقةعندما تكون جمیعالقیم اعدادا صحيحة وعندما یکون عد دما بيطا 

ویصب الإنحراف المیاری على هذا الحو : 


lwp  تاجرللا‎ 

۰ ۰ 

۹ ۳ 

۹ ۷ 

٦ک‎ ۸ 

Yo ل‎ 

11 1 

اجسوع۳۷ ۲۳ 








التوسط الحقيقى لان 
٦‏ 


—- چ‎ ee 
الاتحراف العاری س ۹۷“ - ( للتوسط)‎ 
لق‎ 


و قن نف ض فى هذه الحالة أن متوسط هذه القیم الف رضی عو صفر ولذلكيكون 
il pal‏ الدرجة عنه عبارة عن نفس الدرجة ولذلكقنا بتربیع هذه الت نفسبا. 


وباستخدام siz‏ انعادلة یمکن اتاد cil po Yl‏ الماری عل هذا poll‏ . 
۲ مت 
اک a2‏ (اوسط ۷ 
سیت یئل ا حرف س على الق أو الدرجات 


لهي سل ےہ ہس 
=٢ — trey ۷‏ رده 


Yost) = 


| 
= 

۱ 

۱ 
1 


abel‏ الانسراف المعبارى تیم المطاة ch‏ جدول تکراری . بلاحظ آرن 
vil poi alae!‏ المسارى تطلب عدليسات جساية علو لة إذا OF‏ عسدد م 
کبیر! « Dials‏ يمن للياحث أن يضع قیمه فى جدول تكرارى كذاك قد :کون 
میم سعطاة له فى شكل جدول :كرارى ٠‏ 

والیك المثال اتان : 





الدرجات انکرار اانعراف كياح ‘xd‏ 


(0 )۵( 
٦ ٤ و‎ + 1 ۹-٠۰ 
۸ ٦ r+ ۲ ۸۱ - ۰ 
1 ٦ ۲ ٩ ۳ V1 - ۰ 
1 1 ۱ + ٦ ٩۱ - ۷۰ 
2 . = صفر‎ 1 ۵۱-۰ 
۱۲ ۱۲۰ ۱ "۲ {1 - ۰ 
(° a= Y- \e ۳١۔٤‎ 
of A= ۲ 1 ۲۷۱ - ۰ 
A We te ۳ ۱۱ -۰ 
تم نپ‎ 0 ۱ ۱-۰۹۰ 





_ الجموع ry‏ -46 ۲ 
ويمكن حتاب الانحراف oo hall‏ مر الماد ASM‏ : 

1 ext Cex س‎ 

ل ن 

حيث يدل ال حرف س على سمة أو حجم Zl‏ وعو فى هذا التوزیم يساوى ۰ 
ويدل ا حرف ك عل التكرار فى كل یه , 

ويل الرمر ۽ على المجموع 

وبل المرف ن على عدد الخالات ( عدد اخالات يعاوى عدد ASH‏ ) 


۳۰۹ 





1۰ | ی _ so)‏ 
سس سل سے ۱۰ ۷ ۰ JN‏ اح VA‏ 
as‏ 66 





وواضع أن قیمة الانحراف الميارى ى وري أما قيمة التباين فهو عيارة عن 
مريع الاتحراف المیادی أى ( ورم 1)؟ . 


"۰ 





الفصل SON‏ عش 
الارتاط Correlation‏ 


LAGS‏ في الفقرات WL‏ من هذا الکتاب على مقاييس النزعة الركزية أى عن 
دی قرب درجات بو مينة مر القبمة الوسيية أو عزمدى تمر ڪر 
لقم حول منطفة الوسط . کا شرحنا متاييس cis‏ هذه القم أو انحرافها أو 
بعدها عن تلك القيمة التوسعلة » وفصلنا فى ذلك الحديث عن اادی العطاق 
ونصف المدى الربيعى GLAS‏ العباری . وکلہا مقايس للفروق ho dl‏ 
ala‏ بين أفراد dole‏ معيئة ٠‏ 
وق dle‏ مقابيس الزعة المركزية فصانا الحدیث عن المتوسط الان 
والوسيط والموال أو الشائع . وتعطى هذه المتاييس اسم أحصائية ثابتة sth‏ 
جماعات معیئة أو old‏ معینةء کا تساعد فى وصف الظواهر الى تقيسبأ وعفا 
كتا دققا وإقتصاديا . فیکز أن تعرف متوسط ذكاء هذه الجمسوعة من 
اللاب لك تم على قدراها العامة . 
ولکننا ‏ الحياة اليومية وق بالات البحوث ہ وف الجالات الی يطبق فيا 
قباس التربوى والنفسی » نحتاج إلى معرفة نوع آخر من المتايس وهو مقاییس 
الإرتباط أى الملاقة بين ظاهرتن is‏ فد تحتاج إلى معرفة الملاقة 2 
الکیف النفسى الطالب وبين قدرته على التحصیل , أو بین طول اليوم الدراسی 
. والمائد من السلة ات بو . 
OF a5‏ بناء الإختباوات الفسية عرفنا أرى الباحث فی اج إلى معرفة 


۳۰۸ 





دی الإرتباط بين الإختبار رمه وذلك لتقرير مدی بات الاختبار bas‏ 
ماد تطبيقه . أو الارتباط بت نص الاختبار » أو الإرتباط بين صورتين 
nie‏ منه . كذلك لتقرير صدق الاختبار يوجد الباحث مقدار الإرت.اط 
بين اختباره الجديد وین [ختبار آخر أو ce‏ ودين أى نوع من امحكات الق 
LG‏ عھاق الصدق SiN‏ والصدق اللازی والصدق سایق : 

ولا غرو فان التقدم العلمى يعتمد على معرفة الظواهر الى تترابط مع ينبا 
وتلك الق لا يوجف راءطة ينبا ۔ وصامل الارتباط عيارة عن رقم واحد ولكنه 
يدلنا عن مدى DU sf‏ ظاهرتين آو أكثر .وسی ذلك أنه یدلناعن مدى 
ol gl‏ آی تحدث فى LUI‏ أ نقيجة لحدوث تنيرات فى الامل ب . وكيف 
يساحب أى تغيير فى أ تنیر آخر فى ب. ومن آمثلة ذلك أنه إذا زادت حرارة 
المدن زاد تمددہ ۰ أو كلا قل حجم الناز كلا زاد ضنطہ . وق مال عل تفس 
لستطيع أن نفكر فى كثير من BN‏ مہا العلاقة بين Kal‏ والتحصيل ‏ أوالعلاقة 
بين التحصيل والاتزان الإنغمالى . 0 


A coefficient of correlation is a single mumber that fells us io whet 
extent two things are related,to what extent variations in one go with 
variations in the other. without the knowledge of how one thing 
Varies with ancther, it would be impossitie to rake predictions(\) 
بين متغبرین ( الذکاء واتصیل شلا)‎ LUM كذلك فان محرقة مدى‎ 
We BYE نوت احدھا إذا عرفا الآخر . كذلك‎ pic تساعدنا فى‎ 


(1) Guilford , JP. OP. Cit امرجم لما بو‎ 
نا بی‎ ox 


۳۰۹ 





تصنات‌ ی أحدہا توقمنا تحسینات فى الآخر ۰ وق ا جال ا بی إذا عرفا أنه 
كلا زادت درجة الشخص على اختبار الا تاد الكتابى شلا 
clerical - aptitude test‏ كلا زادت كفارة أدائہ بد التدريب » إذا عرفنا 
ذلك أمكننا أن ستخدم هذا الإاختبسار اف بستوی الكفاءة فى HAN‏ 
الكاية. وإذا كن ال Lids‏ جدا فإننا تقول إن هناك إرتباطا ایجابباً بين 
إختبارالإستعداد الکتابی وبين chad‏ الاعمالالكتابية . ۱ 
1 ونحن نالف هذه GBT‏ عن طريق ote!‏ سامل الارتباط on‏ درجات 
do ght‏ من الینات Ka‏ وبين تقدبراتہن فى العمل الكتابى الحقیق؛تقدیرات الرساء 
والئرفن . ۱ 

وواضم أننا لا نستلیم أن نوجد سامل الإرتباط إلا إذا طبقنا الإغتبار 
على عدد كير من الاقراد ؛ فحن لا نستطيع أن نحسبمعامل الإرتياط افرد 
واحد كذلك فإننا لا نستطيع أن goed‏ [ذا لم يكن لديناجموعتان من الدرجات 
أو سلسلتان من القيم الى حضل le‏ نفس المجموعة مزالافراد 

وإذا اقرضتا أن اختار الاستعداد الكتابى نس بعش التدراتوالسات 
للازمة النجاح ف الأعال الكاية » ففستطيع أن نفکر ANG‏ ال تقود إل 
مثل هذا الجا » وتستطيع أن LG‏ بالناس النذين مننصون فى الاعسال 
الكتاية » كا أننا نتطيع أن نرفع من مستوی كفاءة الشتغلين بہذہ البئة عن 
طریق الإختبار اللي فالطرق الإحصائية ناصدنا فی التعرف على مدی eb‏ 
الإختبارات وتحديل هذه الفاعلة . 

والآن لنفرض أننا حصلنا على سلسلتين من الدرجات الى حصا علا جموعة 
من الطلابء سلسلة فى الرياضيات وساسلة فى الماوم . وهنا ستطيع أن توفع 


کی 





وجود نوع من الللاتة بين هذه الدرجات . بمنى نا نتوقم أن التلذ الذى 
حصل على الترتیب الأول فى لملوم سوف Fe‏ نفس المركز الأول فىاارياضيات 
وأن الطالب الثانى فى العاوم سوق عتل الرکر SU‏ أيضا فى الرياضيات . 
والثائٹ ‏ الماوم سوف يكون الثاك فى رياضيات وهكذا عتل جع الطلاب 
الباقون شس المكانة أو المنزلة أو ال تیب فى كلمن مادة العلوم ومادة J‏ ماضیات 
> باق إلى ذلك الطالب امرس الذى Tb‏ المؤخرة فى كل من للادتن ۔ 
اذا حدثت مثل هذه العلاقة بين قاتمة درجات الریاضیات والدرجات فى 
ماد tig AN‏ نستطيع أن تمفعفء اد رجات با خرابطة تراطا ی 
pene correlated positively Lull,‏ وه Bit‏ 

أما إذا كان رتيب الدرجات ف الملوم وق اراضیات St‏ سکوسا 
joe Reversed‏ أن الطالب النىبتر يع على قة الرياضيات , باق ر رتييه فى مؤخرة 
bua‏ [متحان العلوم ‏ وأن AMIE‏ فى الرناضيات یآ تر تیه لا شید 
بواحد أو الثاتى من اسفسل القائمة » والثالت فى الرياضيات بكرن قبل BPW‏ 
orth‏ فى Wasp Sell‏ حی نباية القائمة, كت 
The top boy in one subject was the bottom boy in the‏ 
other, the second boy in the scieuce list was tho Jast but one‏ 


iu the mathen atics list (1) 

و الثل فزي هذه db‏ نادرةالحدوث ف البحوث وف اثقایس لسلیو[نا 

cSt‏ أن تحصل عل إرتباط جر فقط . على كل حال إذا حسدث وحلنا 

على مثل هذا فإننا لصف ماتين الجموعمين من الدرجات بانہا مترابطة تراطا 
las‏ وسلیا ° Perfect negative correlation‏ 





(2) Sumner, W. L. Statistical in School 
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Uf‏ }15 1 يكن مناك ای صلة بین الدرجات ف العلوم وتللفق الرياضيات 
فإننانقول اث لا بوجد ارتباط على وجه الإطلاق أو نقول إن هناك Bis)‏ 


Vio يساوى‎ 

وق الواقع نحن لتوقع أن لجد إرتياطا ايجايبا بین الدرجمات فى الملوم وق 
J‏ یاضیات ys‏ هذا الارتاط لا بد أن يكون partial correlation Û, j‏ 
هذا النوع من LUM‏ الڑنحابی الجر له می هكبيرة فى الجالات الريوية 
والنفسية Lad,‏ وق بالات البحوث النضیة والاجتاعية ub ٠ aya,‏ کان 
هناك فى الاح یکی من Wal‏ السيكلوجية دون أن تنضع القياس التجربي 
دنق ودون أرن يطب لبا مناهج الإرتبأط الإحصايية . ' 


والواقع أن سامل LUM‏ عبارة ع رقم واحد مل التوسط أو 
الوسيط أو الانمراف المباری ولکه بی قمة كاملة ويسر عن مدى BDU‏ 
ونوا ae‏ عن کم وكيف الملا القائمة بين oy nite‏ ملل BA‏ 
والتحصيل مثلا . 


ویس ع سام Lin bli Vi‏ ریا بالقيم + ؟ .إذا کان ملاتا أو كاملا 
فیکون سامل الارتياط ساويا 4 ١‏ إذا کان الارتباط کاملا وموجيا کا هو 
الخال فى مثالالماوم والرياضيات وعندما يكون كاملا ولكته سالب ءوق‌هنه مال 
يعاوى ‏ و ء أما BY‏ لم یوجد ارتیاط على.الإطلاق قزن فيمته تساوی صفرا. 
وق الواقعكا قنا لا نحصل LLP‏ إلا على معاملات الارتباط الجرئية المرجية 


ALM,‏ وای تساوى جزما ی 
ویکون معامل LG jy!‏ سالا (ذا كانت SH‏ بین Be cy pict!‏ تیکسا 


TY 





معتى أن الزیادة فى أحدها يتبسبا نقص فى الآخر کا هو الحال فى الملاتة بين 
حجم الغاز وضنطه ء وق AL‏ الإرتياط الو جب تكون العلاقة بین النتیرین 
علاقة طردية عمی أن الزيادة قى آحدصا یتما زیادة فى الأخرء شل 
Kall‏ والتحصيل ء أو عر الطفل ووزته . وقد لا يوجد علاقة اطلاتا وق 
هذه الالة يكون سامل الارتباط مساو مغر . ومن اش اللات 
الصفرية SU!‏ بين وزن القرد ومتوسط دخله ¢ أو بین طول وستوى 
ثقافہ - 


Lack lly .‏ لماملات الارتباط وعلاماتہا لسددیة: 


نوع end LEN‏ العددية 
L173‏ مطلق وإيحابى +۱ 
LUD‏ مطلق سلبی ١- ٠‏ 
لا علاھ ارتياطية ۱ صقر 

ارتباط موجب وجزق أقل من 4 ۱ 

ارتباط سلى جر ال 


والإرياط ا جرف » بنوعيه هو GIN‏ البحوث الضية واتربوية 
والاجتاعيه . آما عندما لا نجد ارتباطا على الإطلاق فان ذلك یفید Lal‏ 
فی معرفة المتنهرات أو الات أو #قدرات المستقلة الق لا يؤثر بسنپا فى 
.بعش . ويساعد بذلك فى دراستبا على حدم واطلاق آحاء aye‏ لما . 
أنا وجود إرتاط صكير بین تین أو قدرتين فقسه برحی ایتا 
باعكان دمجا فى قدرة واحدة واطلاق اسم واحد عليها . 


نف 





وق حالة الإرتياط الوجب cle‏ عندما تكون الملاقة بین متنيرين علاظ 
طردية ء OB‏ حدوث تنير فى أحد المتتيرين یتمه تیر فى الاخر » اذا نقصت 
قدرجات فی أحد التنيرين تمت فى Ble AW‏ زامت قيمة sill‏ الأول 
زادت thls‏ اٹال . 

أمافى عا الإرتباط اسالب ء أى عندما DOS‏ بين التنیں الأول 
gall,‏ ای Tye‏ عكسية » BE‏ زادت قيمة gill‏ الأول نقصت ied‏ 
etl‏ الثانی . 

الارتباط وائعلیة : 

قد يتبادر إل ذعن التاریہ أن وجرد علاقة إرتباطية بين ظاهر تين يمى 
بأن أحدهها سیب أو علة فى وجود الآخر . ولكن وجود الارتباط ليس سناہ 
بالضرورة العلية أو TAN‏ البیة » نا الارتباط ممناء أن ظاهرتين تسيران فى 
نفس الإنجاه تقریا ء ويتخذ التنير فبیا تفن الانجاہ » ولکن معناه أن آحدهیا 
میب فى وجود الآخر BE.‏ وجدنا أن متاك إرتباطا Ue‏ بين طول الفرد وبين 
ذكاله : قيس می ذلك أن ذكاءه هو الذى تسيب فى طول قامته . وبائٹل فتد 
نجد إرتياطا بين لون الین ولون شمر الرأس » ولكن ليس أحدهها سيب فى 
وجود الآخر . ونحن عندما نقول إن الثار هی سہب وجود الدعان ib‏ هنا 
أمام Te‏ عليه أو سبية . وإن کان القدماء قد تشككوا فى هذه BIN‏ وتالوا 
sf YU}‏ إلا ظاهرة ہی انار ثم نرى ظاهرة أخرى تتبعبا فى الزمان وهی 
آلدخان وقد يكون ما نلاحظه هذا جرد اقران فى الرمان حدث بالصدثة وقد 
لا بحدث ف المستتبل » واقران التار بالدخان لیس ممناہ ان النار فى سيب 
الدخان عل كل حال هذه انفکرۃ الفلسفية تنبه لیا جوناستيورات مل وفال إنه 


£ 





ىما بوجد ارتباط بین أ : ب فیس معی ذلك أن أ سیب وجود ي » ولكن 
قد برجم كل من أ ب إلى سبب ثالت أو أسباب أخرى غيرمما. فاذا کان 
متا ارتباط بين التحصيل فى النة العربية والتحصيل فى اللفة الانجازیةء قيس 
سى ذلك أن 'لتحصیل فى اللغة العر ية هو سبب التفوق ق النة الانبطيزية ولکن 
مان ow lll‏ معا برجمان إلى عامل ثالث بعد عن التجرية هو الذكاء لا 
أو تابر ق التحصيل أو فة التحصيل . 

TTL,‏ يوضم علاقة ارتباطية كاملة وموجبة وهو عبارة عن درجات 
ا 





ددم 


من ۲ 











| ا ٠‏ ا اسا سا ا 


۲ BE کر تک ا ہک‎ 4| uw 


ا 








وبالطبع هذا مثال الى للتوضيح وفيه الملاقة مطلقة وموجية وی 5 هذا 
أن سامل الارتياط يبلغ ہہ 1 ونحن لا تحصل على مثل هذا المامل فى 
التجارب؛ تاي الحقيقيه لان التطا بق بينالدرجات لايمكن أن يكو نكادلا موبالتامل 
ق مرجات‌نلاحظ أن كلدرجة فى ص تزيد یمقدار ۽ عن كل درجة ف الاختبار 
سن لعلافةثابتهومضطاردة ولیس فبا أى إستاناء فى جم االات المشرۃ.ومنی 
Le‏ أن درج القرد على الاختبار ص سے درجتهعل الاختبار سل باد ص 
= سس .3 ۲ 

Gus‏ هذا أننا نستطیع أن نان پدرجة الفرد على أحد الاختبارین اذا 
عرفنا درجته عل الاحتيار الآخر ٠‏ 

والِك مال آخر : 


"۲٣ 








ا ا سے 
ا مس 
ا اا سا 


فى هنا سرت الفرد فى س عبارة عن ضف درجته فى صء 
ولس هناك ای ul‏ فى هذء الملاقة ء فبناك اتا قكامل Perfect agreement‏ 
فالارتباط كامل ومطلق وموجب وياوى 4 ١‏ . 
درجة اافردق ص = ۲ س 
درجة الفردق س = ص 

طردتة حساب Jaleo‏ الارتباط : 

١‏ ضع سلسلة الدرجات فى کل من س ٠‏ ص بحيث يكون کل زوج نا 
يقابل بعضه بسنا . 

٢۔‏ احسب متوسط الدرجات لكل من س » ص 

۲ - أوجد انحرافات کل قيدة من قم ص عن متوسطها وکذلك انحرافات 
كل قیعة من قبسم س عن متوسطبا ( ما كدمن محة هذه العلية امم 
انح اف ت كلمن »ص ءولاحظ أن یھو ع کل منمایجب أنيكون صفرا وذلك با خذ 
الاشارات الجير تفا لاعتبار و المروفآنانحرافات لقم sae‏ وسطبایساوی‌صفرا) 

1 - ربع كل من انحرافات س » وانحرافات ص ues‏ الانحرافات 
هذه مطلوب ساب الاتحراف الیاری لكل من قم س وقم ص 

م ۔ اضرب انسرافات س wil pl x‏ صي. 

+ - أجمع کل الاعمدة السابقة . 





ب طبق التاعدة وأوجد سامل الارتباط . وإلك الثال الآ » والآن 











حاول أن تتبع الخطوات بکل دق : 
س صس س-متوتطیا ewe‏ (ط) ۲‏ (ظ)؟ ط رظ 
)+( ظ 
iT‏ ۱ للخ مره ٩ | ۳٣٥ T+‏ و۱ 
١٤ ۱۲‏ مزع f ¥ | ۵ A+‏ ٭× 
T+ ۲۵ ۲ ۱ ۰‏ ہج | ٩‏ دورب 
Yoo— ١| ۰ 1- Wot yy te‏ 
i+ Jo+ 4‏ وار ۱ دور 
٦‏ 4 ورا + ۵ | ٩‏ ورغ 
٦‏ ۳ - ودا o—‏ مار | اكوريا 
9 ۷ عد وز۷ -1 i] Ue‏ +مر۷ 
۴ 5 سورع YY‏ ۲۰۵۰ | 4 + 
۲ 4 -- وره ۷ ۵ | 4 ۰ +۲۸۵ 
الجمو عون Ae‏ ۰ ۰ ۰ ۵ | 186 1¥ 





nic lil‏ الاساسة هنا التوع من الارتباط الذى يعرف يام ارتا ط یرسرن 





Pearson‏ کی 
> (ط (4x‏ 
الارتباط د نح ح 
س صر 
حيث تبل ن على عدد oY‏ 


۳۷ 





حل ع Gl ZI‏ المسارى لدرجات س 
آس سے الانحراف المیاری الدرجات ص 
b‏ سس انحراف قم س عن متوسطبا 

ظ = امراف قم ص عن متوسطبا 

> = جموع 


وسق هذا أننا حصل أولا على قم الاتحراف:لاعیاری لكل من س .» ص 
AY‏ المسارى eal‏ سح ۷ 5 ) + ى = ید س 
ن = ۱۰ 


الاتحراف المیاری القم ص فرب / سرا = ۳۱۷۹۵ 
ن ۱ 


۰ 
ما راہ ہے .۶( ط ها یی 
تعس عن )۲۱۷۹()۳۰۷(٠۰‏ 
= لل at‏ 


وواضم al‏ أقل منواحد صحیح Le‏ يدل عل آن الارتاط کو اي rs‏ 
ole] Sey‏ نفس هذا للسامل با۔تخدام قاعدة اغری أسپل تب 
القاعدة السابية وش : 





سس 
اميه چ رتست سوه 











¥ 


wy _‏ 
vara‏ ۱۳۹۰ 
عذہ إحدى طرق حساب عامل الارتباط من المبطيات غير ded ttt‏ 
تتعامل مع الدرجات ا ام نفسبا ولوس مع الفثات . 
وواعضح أنه من لامکن أن تكون قيمة plow‏ الارتباط قیعة سالبة . 
ولال الاق بوضح ذلك . ۱ 
L ae‏ ظ th‏ ظط طظ 











بح مق ۷و 


Vo ‫۵ Yo ہم‎ o+ ۱۳ 


۷ 
ا٦۶۰‎ ے۰٥‎ 4 -وره‎ t+ ۳ 1 
۸ 





1١ - ۰,۵ 6 و‎ ۲ ۹ 
۲۱۵ ٣۵٥ ١ ۵و۳‎ - ++ 0 ۸ 
۰ ۵ هوأ هس‎ ۰ ۷ ۷ 
۔ ۵ = و‎ Too ۰ ۱۲ ۷ 
سووا‎ ۵ ١ ها‎ ۱ ۱۰ 4 
Y= _ ۰۵ 4 864و‎ Y- 4 ۵ 
Imo ۵ 4 دوو)‎ ۳۰ iv ٤ 
فيل‎ nite yo Yot o- ۱ ۲ 
لله‎ Aho: ۷۸ م‎ ۰ A Oe 








۳۹۹ 





4Y = نُس = سے‎ 
fe 


5 - ۵۷ 
(ray (Aie‏ 
ومناك طرق عتافة ساب ممامل الارتباط ء کا أن هناك طرقا أخرى 
ala‏ من المعطياتانجدوله ء ويمكن حسابہ من القم الآصلية دون الرجوع الى 
الانحرافات ولا داعى شرح هذه الطرق ويكتق ذه الطريقة السبلة فى حاب 
سامل الإرتاط . 


سے - ۹۹و 


الهم أن عرف التاری۔ مس الارتاط وعالات استخدامه » وأن سد 
شیر ساملات الار تباط الختلفة . : 

تفع معائلات SLY‏ 

کف یرف الطالب أو الباحث مع الارتاط الذى يحصل عله هو أو 
غيره من الباحثين ؟ ۱ 

امروف أن أى Jobe‏ (رتباط تزید قيمته عن الصفر يعبر عن لوع ما من 
الملافة بین متنیرین موضوع القیاس » ولكن لكى يكون معامل الإرتياط دالا 
عل وجود Te‏ حقيقية فإنه يحب أن یکون 4 دلالة [حصائية Statistically‏ 
significant‏ - ولكن هل potas‏ حجم ode‏ الملاقة مع حجم معامل الإرتباط » 
pt‏ أنه يعطينا لمبه لقياس هذه الملاة ؟ كلا ... الواقع أننا لالستطيع أن 
نقول إن سامل الإرتباط البالغ قدره ۰ء.. يشير إلى قدر من الملاقةيبلغ ضف 
تلك العلاقة الى يشير اليا مسامل ارتباط قدره ۷۵,. وكذلك ڈتالادعلیم 
آز نقول إن الربادة تادر متساوية في مساملات [لارتاط a‏ إلى زيادات 


۰ 





ote ف لا فى الحجم . فزيادة معامل الارتباط مثلا من ١6ء إلى‎ a LL 

لامكن ا أن تساوی الويادة الى تحدث فعامل الإرتباط ۷۰,. والذى يصبح ۹۰و 
ذلك لان معامل الارتباط عيارة عن رقم دال ber‏ ده Indix‏ ولیں عبارة 
من‌شاس do Lar od‏ رشاو net a linear scale of equal units‏ 
بل إن معامل الإرتباط السالب فد يكير إلى قدر من لملاة سل يشير معامل 
لإرتباط الوجب dala.‏ الار تاط الذى بساوى ل ۰,. يشير الى علاقة 
ثيقة مثليا يشير معامل الارتباط ی ote = Ssh‏ 


ما هو حجم متامل الا رتاط ۳ اذى تعتره ذا دلالة إحمائيه ؟ لایوجد قدر 
معین لمذا المحامل و [نا حجمه ختلف اختلاف الاختبار ات المستخدمة وحجم 
المینة وغيره من الظروف أنحيطة بالتجريب . ناذا کنا لا إزاء إعاد سامل 
[رتباط الصدق التذيؤى لاخبیار ما > Lib‏ نطبق هذا الاختار على عدد سقول 
من الال » ثم SH‏ بارسون العمل PENG‏ بيبا هذا الاختبار » 
ونحصل على تقدراتهم ق هذا العمل » م وجد الارتباط بين درجاتہم على 
الاخترار وتندبراتہم فى العمل القعلى » ق مثل هنا الوف فان معامل الارتياط 
التوقم بتراوح ٩۰ 2 doch‏ ۰۰ 

ul‏ إذا lab‏ عدداً WS‏ منالاختبارات وحصلنا على - ع درجات 
الأقراد Loe Lib‏ فان عامل ارتباط المدق الذى اتوقعه 
يحب أن بصن إلى ce‏ وکٹیں م الشتظین بالتوجه ell‏ والاختپار 
Vocational guidance and Vocatsanal selections!‏ يتبعون علیدارضه 


هل tall‏ عنذ أكثر م yo‏ عاعا هو أن المد الاد لمعامل [رتباط المد بب 
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9 
أن يكون oto‏ حى بمكن الق فى الاخبار واستخدامه فى حالات 


المبنية . 

آما سامل إرتباط Rolisbility coctficient LN‏ قيجب أن يكون أعل 
من معامل ارتباط الصدق » AMT‏ کا فمل ء عبارةعن درجةارقیاط الاختبار 
مع ذاته » أو حى عندما ستخدم صورتين متكافةتين لنفس الاختبار فانتا يجب 
أن تتوفع سامل ارتباط أعل من تلك العام لات التى حصل علیبا ق ص-دق 
الاختار . وت لتقالید التى وضبا كيل Ketter‏ 1.1.۰ أن الاختباد لا Ka‏ 
أغتبارة آماة ناجحة فى التسيذ بينالافراد إلا إذا بلغ معامل ارباط bo AGS‏ 
ولكن هذا الستویا رتمع من ااذر الوصول اليه » ولدلك يكت ممظم الباحثين 
ele‏ تاراوح سن ve‏ ١٠٠ر‏ وإن کان متاك بعض الاختيارات المتخدمة 
والنی تقل ساملات ثبانبا عن ذلك بكثيحيث تمل إلىومو. فقطءومع ذلك مازات 
ستخدم ولکن لا بستخدم الاختبار من هذا التوع' بفرده ولکن تطبق مع 
بطارية آخری من الاختبارات . 

على كل حال یلاحظ القارىء أت سامل الصدق أم فى تقربر ملاحية 
الاختبار من GU‏ 


ویب أن نلاحظ حظ أن ححم معامل الا تباط يتوقف على ظروف التجرية 
وأدرات القیاس » ومدى [محكان التحك قى الموامل إلى تدخل EGS‏ 
القاس والتی لابمکن لتا قإسبا . تلا زارت قدرتنا bye te‏ هذه الموامل 
وآبماد أرما كلا مال معامل الارتباط إل الا تفاع . وعل ذلك فان ضفر حجم 
معامل الارتباط لیس دانا Ws‏ على عدم وجود علاقة » وإنا قد عدت ذلك 
ہسبب تدخل بعض العوامل اخارجة عن التجرية . ومعنی ذلك أنمعامل الارتباط 
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وائما يثوئف على ا موثف الى وجد فيه ء وهو دما تسى بدا المعنى . شامل 
DLE‏ ليس له ممنى مطلقا Key‏ دائما معنا ستد من pc‏ ومن القدرات 
الى نقیسپا ومن آدوات القاس الستخدمة . 
ویؤکد بطفورد هذا النی تأ كيدا ناما علی عدا النحو : 
A correlation ie always relative to the altuation under which it‏ 
is obtained, and its aize does not represent any absolute natural‏ 
fact. To speak of the correlation between intelligerice and‏ 
achie\en ent abanred, one needs to say which intelligence measured‏ 
under what circumstances in what population, and to say what‏ 
Kind of achievemevt measured by what instran ents, or judged by‏ 
Whaf standards {1 ) ۱‏ 
فالارتباط یتوقف على القدوة موضوع الآياس » وعل Tl‏ » وعلى أدوات 
القاس وما إلى ذلك من الموامل المؤثرة فى اننجریة. فالظاهرة ٹتی لا تمرف 
عها إلا الیل تكتق Lobe‏ ارتباط صني فى قيلسبا . كذك فا أذا وجسدنا 
ملا أن هناك ارتياطاً صغیرا جنا بين الشفاء من مرض ععین وبين نوع جديد 
ووحد من الدواء فإننا ولا شك تقيل هذا "لدواء حتى وإن كان تقذ لا ۱ ./, 
من المرضى . ااذ حياة فرد واحد من كل مات جدیر با نحاولة والاهتام . 
إن معرفة معامل الارتباط تساعدتا فى الاجابة على كثير من من NE‏ 
شل: 


(1) Gailofd 3 ۳ Fundon.ental ‘statistics in Pey chology and 
Education 
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؟ ‏ مل هذا الاختبار يتنبا بالآدا. اقيق فى بجال العمل الفعلى ؟ 

پ - هل ترس هذان الاختباران هی الثىء ؟ 

م هل تق الدرجات التی حمل علہا اناس على هذا الاختبار فى العام 
الاضی مع الدرجات التى يحصاون Lae‏ عليه فى هذا العام ؟ 

فاذا حدت وطقت إحدى مؤسسات ع الاب والافشة ثلاثة اختبارات 
على #وعة من عال اليم الجدد ثم انتظرت سته شہور ثم وجدت مقدار ماباعه 
كل ore‏ . والآن ترہد أن ترف أن الاختبارات اثلاثة تصلح أن تكون Ws‏ 
عل اوق فى مہنة البیم . فى هذا الٹال لا يمكن الاعتاد على متوسط الدرجات 
فى كل اختبار لان لکل اختلر متوسطه الخاص . ولذلك یعکن [تباع مج 
الارتباط » وزیعاد ساملات الارتباط بين هذه الاختبارات EID‏ وبين مقدار 
أو حجم ميات كل عامل .ويصيح آصلح الاختبلراتهو الاختبار الذىبرتبط 
ارتاطاعالیامع مقدار الميمات . وحتى إذا کان الارتباط سالا فإنه يعطى 
فكرة عن الماعل الصالح edb‏ المبنة . ۱ ۱ 

فى حالة LLM‏ الوجب اطق أى ذلك الارتباط الذى يساوى Vf‏ 
فإنا إذا عابنا درجة الفرد عل آحد الاختبارات استطننا أن نتنأ بدرجتہ على 
الاختبار ثا » وذلك باستخسدام أ..۔دی طرق الرسم الییانی . أما تى حالة 
الارتاط الق إن ابو بكرن beat‏ فقط. وعدم عسل على ارتباط آقل 
من + و فان ذلك معناء أن القاس فى أ-مد الاختبارات FO‏ يعض العوامل 
لن لا توجد فى الاختبار لثای . كذلك فان إخطاء الاس والتجريب تؤدى إلى 
انخقاض قیمة سامل الارتياط . وكذلك العرامل التى توجد فى الاختبارين © 
ولحكن سرجات عتفاوقہ فى كل مما ء ومن أمئلة ذلك أن الارتباط ین 
Yall‏ والتحصيل المدرمى ليس مطلقا أو كاملا والب فى ذاك :لل التحميل 


: 
مج با 


TYE 





المدرمى fly‏ يحسكثير من العوامل غير الذكاء ولقدرات . ومن ذلك جود 
اد تحيزات العلمین ؛ الخيرة الدراسية اابقة . والب اصحة AA‏ ء 
رو ارس غر رده ره وهمكذا. 
وم الخطأ ء کا سبق القول » أن تقول ن "لارتباط عبارة عن عليه 
It is incorrect 10 interpret high correlation as siete that one‏ 
variable ( causes ) the other (1).‏ 
بل إن هناك على الاقل ثلاثة آدياي تؤدى الى ارتباط عامل بعامل آخر : 
آ يب : 
)أن أ قد يكون سيا فى ب أو يؤثر فيا أو زید من حجمبا ء 
+) أن ب قد تكون سیا فی وجود ۰۱ 
ج أن كلمن 1ء ب قد برجمانالىعنصر درك أو عناصرمثا لہ أخرى. 
ومن MALT‏ توضح مل هذه الملاقة الارتباط بین القدرة على التراءة 
Peading ubility‏ وبين dice‏ الفردات اللنوية: فزن كثرة الفردات قد تعمل 
الطفل تار متازاء أو أن القدرة الممتازۃ على القراءة فد جما coy LIT‏ 
ثروة لنوية كيرة . وهتاك ie]‏ آخر أن گدرجات gL!‏ هاي القدرتين 
( مرا والفردات ) قد ترجع إلى play!‏ الذكاء . كدلك قد ترجع هذه 
الدرجات إل ظر وف النزل نی تترفر فيه الكتب والراجم والحادثات الجدية. 
كذلك قد ترجمع هذه الدرجات إلى نوع مستاز من التعليم الاتدائى الذى 
oli‏ القرد ه 


a 


(۱) امرجم ای Cronbach‏ 
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لانستطيع أن نقرر المامل السئول عن هذا الارتباط إلا فى ضوء الاجرية 
الدقيقة وضيط آتر كل من هذء العوامل - 

ون عندما تعدا عن معامل ارتباط ات الاختبار 
elit correlation coefficient‏ عرفا أنتحجم هذا المعامل ین على 
طول الاختبار the length af the teat‏ والسبب فى ذلك أن إتساع aslo‏ 
الاستلة Ghat Uae‏ من شول أ کی قدر من قدرات الفرد أو میوله آو حماته . 
وبذلك يمح الاختبار عتویا على بجالات تمثل دراب تفرد أو ساو MES‏ 

أما إذا اقتصر عدد الاسئلة فانبا فد تأقی صد فى الجوانب الى عتاز فا 
الفرد أو تى صدفة فی الجوانب الق لاعرفا الفرد » وبذاك تحصل عل صورة 
غير دقيقة عن SL‏ . كذلك فالعروف أن الأسئلة الشدذة الاختار يقل فبا 
تأثير التحمين Multiple-choice‏ أما اسل ذات الاختارات احدودء فان 
احتال اتقاط الفرد الاجابة المحيحة عن طريق التخمين يصح كبيسا , كذلك 
فان ملاحظة ساوك الطفل الاجتتاعى: ۳ مرات دة yo‏ دقيقة فى کل مرة تمطى 
دليلا آفل من ملاحظة ساوک نا ٠‏ مرات کل مر ١6‏ دققة ماع ضرورة 
ملاحظة آلا تكون المفردات أو الأسئلة الى lace‏ بات لاختباره جرد تكرار 
للاسئلة لابقة ء أو تدور حول نفس الاشیاء ولجكنبا بحب أن تتناول اشیاء 
جديدة . كذلك Lid‏ يجب أن تلاحظ أن الاختيارات اطو ab‏ تسیب التعب 
والملل والارهاق وفقدان الاهتام . 

هذه باختصار فكرة عن نوع من أنواع الارتباط 0 باسم 


نيرسون product-11 on ent correlation‏ عط بر جع ذلك إل کارل بیرسون 
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Earl pearson‏ ( ۱۹۳۰-۱۸۵۷ ) وهو A‏ واع‌الارتباطات as‏ وا کترعا 
شیوعاً Key‏ تطبيقه مع ليت 'لکبیرۃ ۔ 
ونلاحظ أننا كنا نک فى تجدید الملات بين متغيرين ,ولکن هتاك ساملات 
ارتباط #تعامل مع ثلاثةمتغير'ته وأخرى dor sles‏ عوامل » ولا Ladle‏ اشرح 
هذه الطرق ويمكن لبا<ی اشنزید الرجوع إلیہا فى کتب الاحماء . ولکتا 
تعرض هنا نوعا آخر من أنواع الارتباط السبئة وهو [رتباط الرتب .۔ 
ارتباط اثر تپ Rank correlation‏ 
لا شك أن معامل ارتاط بيرسون هو كث المناهج الإرتباطية دقنے ق 
البحوث العلية » ولكن إذا کہ أمام ace‏ من الحالات لا يتجاوز اثلائین حالة 
فان معامل (رتیاط الرتب Se‏ استخداءه والحصول عل نايجة مرضة . 
ویر ارتاط الرتب إلى سبیرمان مه Spearn‏ 
ويحبسب ble‏ ارتباط رتب doll‏ 2450 
+ جح 
نزن"-۱) 
و زمن اله با حرف البو انى ۳ "Rho‏ 
ونحن حتاج إلى تطبییسعاس إرتباط الرتبعندما SF‏ المطیاتالوجودة 


ويزمز اله با حرف ١ p‏ س 





عندنا فى شكل رتب أو ترتیب ents‏ درجات . فقد يشابق عدد كير من 
اقتبات فى مسابتة ملک جال "ما ملا ء وفی عذہ الحانةدضعين الحكام فى رتيب 
كذلك فان الم قد ر تب تلاميدته فى القدرة الرياضة ملا وبال قد رتم فى 
قدرة أخرى مثل القسدرۃ المغوة ويريد آن يعرف عا إذا كان التلہذ الأول ق 
الرياضيات مثلا سوف fs‏ هذه المكانة taal‏ فى اللقات . ولحساب معام إرتاط 
التب عکن إتباع الخطوات PUY‏ 
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و احصل عل درجات الافراد ق كل مس اختبارن المراد إيجاد 
الارتباط ینہما . 

y‏ أعلجدولا تضع فيه أسماء الافراد Bball‏ عاب مالاحتباران ضع 
درجة كل فرد أمام اجه فى کل من الاختيارن . 

۽ حول ه-دء الدرجات فى كل من الاخنبای ! إلى رتب عمی أن تضع 
ترتیا لكل فرد حسب gee yp‏ بالزتبة لزملائه فى نفس هذ لقدرة . وسوف تل ۱ 
ھذہ الرتب محل الدرجات الاصاه- وإذا حصل فردان عىنفس الدزجة فان کل 
منہما ber‏ عل متوسط الرتبين . فإذا حصل فردان عى نفس الدرجة و کانت 
ede‏ الدرجة تساوى الرتبہ cal‏ مثلا فان ک کل منہھا | يصب رتیه كالاقى : 


۲ 
تلیہما تأخذ التر تیب أو الرتبه الماشرة. والفروین فى نباية اتیب أن الشخمه 
الآخیں عنح ارب النہائی . فإذا کان لديك عبنه مکونەمن ۲۰ POSIT‏ 

الاخير يجب أن یکون ترتیبه العشرين . 
۽ - الان أصبح لديك ر Bobi,‏ فرد أو زوج ء: الرتب اکل فرء 


۸ = ورم ومح هذه الرتبه لكل منہما . سع ملاحظة أن الدرجة التی 


من أفراد Tah‏ . أو جد DB‏ بت ھائین ال نيتين . وسوف یط عذا الفرق 
yu‏ یا آدرة صفر بعد أخذ الاشارات الإ ية ذ فى الاعتبار . 
و - ربع كل من هذه الاعراقات ح لی حمل ع "cd‏ 
٩‏ أجع السود الرابع لتحمل على + ح" أى يموع مربعات الاتحراف, 
gb - ۷‏ القاعدة الاتية لتحصل على سامل ار تباط الرتب ملم ٠‏ 


: الثانى يوضم انك عذء 'لطربقة‎ SM, 


أزاد الينة ‏ اربتفالاخار الرتتفالاختاراتاق (ع) 2 ' 
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وواضح آنتا۔حولنا الدرجات الخام فى کل من الاختبارین‌ل رتب ثم 
تعاملنا مع هذه الرتب فى الجدول أعلاء . 


وبتطييق المادلة سالفة الذکر نحصل على قيمة الارتباط وهو > . 


21 =P 
)۱- "۵( ن‎ 


= ات 


_ (ris 
)۱ — ۱۰۰ (۰ 


ا سا 


-۷۸د ۰ 


(3) Cronbach , L. J. Essentials of paycholopical testing ' 
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وک elles th‏ أخرى من الارتباط منبا الارتباط lJ‏ الارتباط 
سن 2 عوامل . وفى هذه ال2 ens‏ عن إرتباط عاملین على حين يظل 
الا ڈفااے ٠ kept constant ll‏ . فقد ترغب فى معرفة العلاقة بین الذکاء 
ر“:حصل والاخلاق ء فى هذه الحالة نثبت عامل Ball‏ عم ثم نس علا اتحصل 
بالاخلاق . وتد ترغب فى معرفة العلاقة بين الوزن والطول والسن . وبرف 
هنا باسم الارئاط بين ثلاثعرامل The correlation of three Variables‏ 
وهناكنو ع خرن الارتباطهو ee‏ ا Tetrachoric‏ : 
feats‏ فى حالة وجود أربعة فئات مختلفة. فد نطبق اختبارين فى الملومم 
والرياضيات عل #وعة من الطلاب: وى ML cia‏ شم التلاميذ إل اربنة. 
old‏ عل التحو D3!‏ : - 
١‏ - تلامیذ متازون ف العلوم وف الرياضيات فقة(1) 
. ۷- تلامیذ متازون فى العلوم وخعاف ف الرياضيات ( فئة ب ) 
۳ - تلامیذ ضعاف ف الوم وعتازون فى الرياضات ( <) 
۽ تلاميذ ضاف فى العلوم وف الرياضيات أيضا (د) 
ریک توضح الا بل لآ : ۱ 
5 
تسا 


ا د 
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وتعرف هذه اجداول ذات الفثات الار بعة باسم الجداول التكرارية الزدوجة 
ویحسب معامل Sl:‏ : رباعى عن طریق ابحاد جيب تام الزاوية من ا جداول 
ا حاصة باو غار إت . 

أما معامل SY‏ تباط "ای Biserial- correlation‏ فستذدم عندما OSG‏ 
العطات الو جو دة Sate‏ فى شكل فنات فى أحد التفیرین وعل شكل درجات 
فی SI weal‏ ء کان نخصل على درجات الآناث والکور ء أو المزوجين وغير 
التزوجين » أو نجسین والراسبين ؛ أو العمال الذين تدربوا والذين لم يتدربو! 
أو الخرجين ونين لم يتخرجوا . وكذلك یقیں هذا النوع من الارتباط 
درجات ال فر"د على احتبار ما واجاباتہم على سوال معين من اسئلة اختبار آخر 
كوت لدينا عدد الافراد الذين آجابوا على هذا السؤال وأولئك الذین! يحيبواء 
أو الذين Lebel‏ بنعم والذين أجابوا بلا » وممتى ذلك أن الممطرات فى أحد 
القاس SS‏ . 

نعود إلى قكرة تفنير قم معاملات الارتباط . عرفتا أن تسین قيمة معامل 
الارتباط تعتمد على الظروف الو -حدث القياس فى ضوما وعل طبيمة الظاهرة 
انى يسما ء وعلى نوع Bl‏ ... الخ . وإلى جانب هذه الاءتبارات هنأك 
جداول آعدها "ءباء تحدد مدى دلالة سامل الارتباط » أى تقرر مدى وجود 
ارتباط حقیقی بین ارات أم آن هذا الارتباط يرجع لعوامل المداة البدية 
ولس اہ معنی و يمكن گن يطبق منہج الارتباط أن بحث فى هذه ال داول عا 
إذا Vleck‏ تاطالتی حمل عا هذودلالة احصائیة من عدمه . وحتری هذه 
الجداوا عل عدد أفراد العبنات وعل فيمة الارتباط الواجب الحصول عليه حى 
بكون هذا ble Yi‏ ذا دلالة إحصائية ولیں نانجا عن عوامل الصدفة وحدما 
فبناك جد أدق بحب أن ,صل اله معامل الارتباط لكى يكون ذا دلالة احصائية 


۳۳ 





en‏ لكى دل عل و جود عبات حقيقية بين متغیرین » أو ارتباط حققی وتو:د 
حجم هذا امامل نا لحجم اليئة ی استخدمت فى القاس » وباللليم 
uw‏ قل عدد أفراد AS‏ كلما وجبت زياد حجم ممامل الارتباط حق يكون 
ذو دلالة احصائة . و کسانزاد غدد العينة كما .كان معامل الارتباط ذو الدلالة 
٠. Lae le‏ وم هلا :أن معامل. الارتیاط الطلوب لكي کون ذو 
دلالة احصاثة فى die De‏ مکونة من ۱۰ آفراد يحب أن يكون اکٹر حجماً 
ما لوكانت المينةا ل تخدمةد .قرف .من رقة دلالة سامل ما ماعليك إلا أن ترق 
حجم Mca‏ تخدهة و یخابق ال+داول العدة لذاك قرین المدد للقابل لحجم 
i!‏ : و ولا من أذ اعدال راد all‏ نفه ناخد عدوا آخر هو عدد درجات 
الجرية of. frerdom‏ وموم وهو. عيلوة عن عدو أفراد العيئة معاروحا مله و 


درجات اریت دن ١‏ 


والك جدول .لتم ملیلات او تباطہ برماون,ی‌مناملات BL!‏ إلرتب 
لسبيرمان وحيث أن التجا do‏ عل النفس والدلام:الافسانية تخضع لنائیر AS‏ 
دن الموامل الطارئة .فان LU‏ يكتفون ستوی, فون :التأ کید ومن صدق 
اللقايس الاحعائية. وفى .المالب مايتخنام نستریان آحدهما :عند مستوى ثقة 
يقديه وه " , والآخر Si‏ دفة ود عنيد مستوى ۱۹۹" .. ویتسامل العام 
اق قبول ه. ۰ لعوامل تاصدقة أو و .۰ مذ العوامل حست المقةرالی يطلببا . آما 
افق معامل bls Yl‏ عن دستوى bii "OMe‏ لا ت فه ولا satu‏ عله . 
ومستوى ال ۹۹ بی أن متاك Lot,‏ المانة من الاجتالا ان تکون النتائج 
صادرق عن الاجةل Bala‏ ستو لل مور يق أن جاك دیز yd‏ 


لہ تہ soe!‏ او 


سے نا 
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جدول یوضح قم معاملات ارتباط الرتب أو اذبرق فى ارتب Ao‏ 
الاحصائة عند مستوى دلالة ١٠ر‏ » وير (۱). 





sus‏ الحالات 
ل 300 ہےر ن اهدر }» 
Ye Ae ۰‏ مت 
4 ۰ ۰ 244۳۵۰ ۸۔ ۹۹ لہ a‏ 
JF ۷ ۲۰ SMF Wit ۷‏ 
Joh Jf ۳۳ JA ۵ .۳ A‏ 
NNE ۰۰ ۹‏ ی ۳ ۰۵۰۵/۵3 ۵ ۸)د 
N1 6 Ye‏ ۳۹ ګر إل 
YA NI ۵ 20" 1‏ ۷ر 44۸ 
Te 148 ۵ ۱4‏ ۹ ۳۲ 


وواضح أن مسامل الارتباط يتوقف على حجم المينة . فاخا كان لدینا eb‏ 
ارتباط قدره وبر بين الذكلء والتحصیل وكانت العينة المستخدمة ق القياس, هو 
طالبا ل يءد هذا الارتباط ده gy,‏ احسائة ام TY‏ 


بالرجوع إلى الجدول البق جد أن سامل الارتباط الطلوب عند درجات 
ا حریة ٤ا‏ بساوی ‏ ویر عاد ستوی و »ههور علد موی ١ز‏ ہ 
إن هذا الارتبساط لیس Ded‏ عن د رى ۱ ولكن له دلانه هد 
مسئرى و ۰۰ وبلاحظ أن حجم SL Yi‏ "لطلوب بقل كلا كار حجم امه 


عم صد ع mer‏ 





وهذه [حدى مزاب استخدام الباحث لاعداد كبيرة فى :بجا . ویلاحسظ أن 
الجدول السابق مخصص لمامل ارتباط الرف : أمأ إذا کان سامل BLOT‏ 
الدتی حملا ale‏ هو ارتباط برسون ob‏ الجدول الانى هو الذى يستخدم : 
فاذا فرض أننا حصانا عل‌سامل ارتباط قدره معر بین الذکاء والتحصیل 
فى الحساب واستخدمنا te‏ قدرها ۱۰۱ طالب فيل يعد هذا BUSY!‏ دايلا 
حقیفیا على وجو د علافة بين الذكاء والتحصیل الحسانى . 


ری 





عملي ل یم معاملات الإرتياط ہ یو مون ء علد مدوب pes’‏ تا 


—=" 


| / دلالة احصائة 

درجات الحرية | 14 ۱ | es‏ | آ2“ 
1 80 ود هب ۲ 

۲ آءمورا ۰ر 

JIVE ۷۹ مقر‎ AVA ۳ 
ر۶۷٦‎ 7 ۱ر‎ ٤ 
trt 5 هبار لامر‎ 80 
ی‎ ve OnE NV, 5 
5ر 2۷۹۸ ۱ .۳ ۸۹ 4د‎ ۷ 
د‎ 5 ۱ sve sw’ A 
1-4 ۱ Ye 1| ۹ 
۳۷۸ 7 Ve ر۸‎ ٦ ٦ 
وار‎ ۲ es ور ئا‎ ۱۱ 
Yolo: 1 VU ery, ۲ 
داماد 7 ۲د‎ 1۲ 
۷۸۴۱۷ اناد | م‎ 1 
بسن انش‎ 37 ْ 1۰ WAY 1٥ 
دار‎ e | ا لو‎ 11 
٦ 1Yo | از قد‎ ۷ 
20 3 | bse) 1۸ 
(۱۸ Yeo ۲۲ء رد‎ 15 
01 Yeo ۱ JOYVIDENY ۳۰ 
21۴۸۰۹۸ {+s | دد‎ ار٣‎ ۴۱ 
نہ ۸ اد‎ | Jef ۳۲ 
eae ٦ deve | Jee ۳ ۳۳ 























بالرجوع إلى الجدول عند درجات اخربة اااویة ل ٠٠‏ نج أن سامل 
الارنابل الواجب الحصول عليه لک يكون الارتباط ذا دلالة أ-صائية هو 
۵ لك سکوی ه /ء وولاز. ع مستوی 1 ۰ 

وحيث أن معامل الارتباط النی حصانا عليه أ کر من كلاهما فإذن هذا 
الارتاظ له دلالة [حصائرة عند مستوى و ۰۰ . والارتباط بين هذين الخيرين 
حقیق ویس نقيجة لموامل الصدقة واخطاء 'لقیاس والتجریب . 


۳۳۹ 





cS اافصل‎ 


نحن تمرف أن القياس التضی لابد وأن يعتمد عل بەض اابادی۔ المامة لی 
منها الموضوعية والمقة » ببعنى ألا يتأئر الباحث فى وصفه الظاعرة التى یقیسبا 
أو فى تفيرها عوله lal‏ تبة أو آرائه الشخصية أو تعصاته‌آو تحيزاته أو حى 
ده وأفکارەوتماریہ الخاصة نما یسجل الوقائمع AE‏ مو جودة بالفمل لا 
بريدها أن تكون كذلك من مبادیء القیاس ابید أن نكدون الاختبارات 
رالاادوات الستخدمة صادقة عمی آما تقیس فلا السمة الرادقیاسپا ولاتقيس 
عرضا مات آخری » ويب ایا أن تکون ar alt‏ أن تحلى نتائج 24 كلا 
أعيد تطبيقيا على نفس الافراد وتحت نفس الالروف . كذلك يثيقى أن تكون 
وسائل القياس dese‏ ت عمی أن يكون للاختبار معا بير تفسر جا eo‏ الق صل 
علیہا عند تطبيقه » ds‏ تکون جميع alte‏ [جراء الاختبار. عددة lajad‏ 
قاطا محیت يطبقها كل من إستخدم الإختبار ۔ 


وبذلكيمكن مقارنته نتتائج الیساث ااختلفین الذين تون تقس الخطوات 
فى سير البحث. ۱ 

إن علاء النفى يبتمون یفہم الاسان ككل » کا بہشمون باب بسلوکه 
ككل أيضا ویتمون بالتسكم فى هذا السلوك دول جاب هذا الاهتام بالإنسان 
ككل هناك اهتيامات آخری Ld‏ النفس وهی اأرغبة فى فہم جوانب توعية حددة 
جزئه من de‏ الانسان 3 
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تلك الى نظہر مما أو تفی مما ء او ما مى الاستجابات الى تظبر معا وتاك 
الى تخنقى le‏ کذلك یہتمون ععرفة أى نوع من الاوك بظبر عندما برجد 
الفرد نى موقف ممين . ومن أمئلة هذه المشكلات النوعية Hassel‏ بماول طاء 
النفس sel‏ حلول لحا ما بل : 

١س‏ هل یتلم انار ا مائم اروج من التاهة Maze‏ التى يوضع فا 
آسرع من الفأر اشبعان f well. fed — raf‏ 


۷ - هل ستطيع الطالب ال جاممى المستعيد القلق استقيال المعلومات 
الملية نس الدقة التى بستقلبا بيازميله المستريح Comfortable Colleague‏ 


` ۳ - هل KE‏ المادة ككل أسبل من استذکارها حرءآ جرماً 5 
Mie pe likey‏ قائمة من المقاطع dae‏ ال 
eri Nonsens Syllables‏ نا أخذ فى حفظبا كلبا ككل dis‏ واحدة عن 

إذا جرأها إلى أجراء صنيرة وأستذکرها Tage‏ جرا ! ١‏ 

۽ - هل النعزیزالنظم أ كثر تأترا فی التعلم من النعزير غير النظم ؟ 
وببارة آخرى عل يدفع ال يوان الذى تلم طریقة دفع رافة معینة كلا نقی 
AS‏ من الطمام » عل يدفم هذه الرافءة آسرع إذا تلقى تز يرا منظا أم تعزيرا 
ıê‏ منظم Regular or irregular reward‏ ؟ 

ه — فى أى عير يتمكن الطفل من أن يريط طاءه uk dep‏ 
من المبارة ؟ 

٦‏ - ھا اروق الى تنج فى الاحساس Sensation‏ إذا Vie‏ ذبذبة 
مثير صوق ما من ٩۰.۰‏ قبذہة فى الثانية إلى . ٠.‏ ذيدبة فى الثانية ؟ 
Vilbrations per Second‏ 
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y‏ - هل تشقى العمورة الذهتية لدة طوبه فى ذهن افرد إٰذا تمرض 
لدوء براق أوضوء لامعأو ٠ bl‏ أكتر ما لو كان الضوء داكنا ؟ 


۸ س عل يمتدى MEY‏ احطون فى دوافعہم عل بعضمم البعش أ کر 
من Jd!‏ الذين ent]‏ درافيم وحاجاتهم؟ أى ما هو ار الاحباط والفشل 
عل العدوآن Aggressior‏ ؟ 


4 -- هل يستجيب الفرد آسرع ڈیر سمعى لمم ام شیر صو 
visual‏ ۰ آجما أ کثر قدرة عل حدوث استجابة الفرد : الثيرات الصوتة 
Lull ol‏ £ 

وهكذا بالنسية لالاف من الشکلات السلوكية التى یم ها طاء النفس 
والتی لابد من دراستبا فى ضوء الضيط التجريبى والدقة وااوضوعیة . 


ومن أولى خطوات البحث العلى تعريف التثیرات أو العوامل أو مات 
أو الظواهر ای يتنارن! الیحث . فالظاهرة تى تدرسبا لا بد من تعريفها 
Definition‏ تعرينا إجرائي ١‏ موضوعا دقیقا: ولا بد baal‏ من الاعتياد على 
اتابن الكية squantificetion‏ ليست المہارات الو Lie‏ الاظیة وستی US‏ 
الاعیاد على الوسائل الاحصائيه . 


فی المسائل السابقة مد الباحث نفسه أمام بكو بة من الصطلحات الت لا بد 
أن يعرفبا boats‏ ویصذیا وصفا دقيقا منبا ما يل : 


Hunger ا موع‎ 
Speed of learning سرحة التعلم‎ 
(۲ لتاق‎ 
Accuracy ef Petoeption tl دقة الإدراك‎ 
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Regular reward ۰ المتتظمة‎ KU 


المفأة غير المنتظمة Irrgular reward‏ 
Ji‏ 3 فى ربط ا ٰذاء Skill at tying shoes‏ 
الإحساس Sensation‏ 
الصورة call‏ الدائة مد الاحساس Long-lesting—aftrimage‏ 
الأطفال ا حون Frustroted children‏ 
العدران Aggression‏ 
زمن ار جم Reaction time‏ 
امثير السمعى Auditory stimulus‏ 

Vimal stirsulus 0 البصرى‎ gl 


بعض هذه المتخيرات أوالمصطلحات Terms‏ کن تعر يفا وتحديدها وقياسبا 
برا . فنحن لستطیم أن تمرف عل طبيعة مشير مى ماء فبناك بعض الآجهزة 
الالکترونة الى تصدر صوتا ما ذا كشاغة أو شدة معينة أو ذا نکرار معي کا 
بريده الباحث وذلك یمجرد إدارة قرص‌بسط فى هذا الجباذ. ولكن الصعوبة 
قياس الاحساس الذى Tp‏ هذا eg‏ إننا رید أن فعرف الملافة بین‌حدرث 
لني فى شدةالثير والتغير الذى حدث فى الإحساس عل يحدث تغير فى الاحساس 
بنفس المقدار أو الم الڈی wae‏ به التغهر فی ااثیر ؟ 


يتمشى التغير الذى يحدث فى كثافة المثير مع التغير الذى يتبعه 
فى الاحساس؟ 





(1) Sanford, F. H, Pevebology : a peientific Siuady لہ‎ Mam, 


VE. 





. Conscionaness ath اقیاس ا بماد الوعى أو‎ psychophysical scales 
وإذا أخذنا زمن الرجع » هل حقيقة بر عذا المتنير سبل القيأس » هل‎ 
أو ةة الزمت بین میاع رد صوتا سینا‎ BLU نستطيع حقیفة أن نقیس‎ 


عندما یکتشف أن الشخص امین ليس له Yom‏ واحدا ازمن الرجم فى الوفف 
الراحد. ly SEB‏ تجرية ما قافنا نحمل على درجات ade‏ ترد معين فى 
ننس الوقف أى آتا تمصل على توزیع #درجات ولا تستطیم تن نمدد زمن 

كيف تستطيع إقن أن تقارن بموعة من [ستجابات هذا الفرد فى موقف 
معین gerne‏ عة أخرى فى موقف آخر ؟ 

إن البحوث المعملية تحتاج إلى ما بل : 

4 - تعريف المتنيرات أو الموامل أو الظواعر الراد إجراء التجربة عليبا. 

۷ س سب التجرية تصمما WIS‏ ۳ 

۳ - قط الموامل والمتغيرات التعلقة بالتجرية . 

1 — قياس الا۔جابات قناما leis‏ . 

okt joni « 

إننا لا ستطيع أن نتخلب على مشكلات الفارنة واستخلامی النتائج ممن 
الببعوث النفسية إلا باستخدام ا9 سالیب الاحصائية Statistical methods‏ - 

استخلاص النتائح فى اتبحوث Toference tad)!‏ 3 


مندءأ ui‏ طاعرة سکاو i‏ ‘ قاتا لہ a‏ ران ا کد من مسر a‏ ماد 
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تم Whel to mezezre‏ أى لا بد من تعر یف الظاهرة: وق أباية التجررة 
ابد أن تا کد من ات قد وسنا فلا ما كنا تنوى قياسه WI.‏ نرید آن 
تتا كد من نوع DI‏ لو حودة بين Jol yall‏ الى شملتہا التجربة ء هنا لا دمن 
فصل Jol gal ul Independent Variables €a:..i! Ja: yell‏ الى Tess‏ ثرها 
على السلوك والموامل الممتمدة أی النی نقوم علاحظتبا Dependent Variables‏ 
ار فة ھنھ الامور لا cea‏ دراسة الام ميم التجربمى Experimental design‏ 
ودراسة الا۔تدلال الاخمال Statistical inference‏ > 


فى تحدہد العوامل الراد قیاسبا لا بد أن تتعامل مع آفروض العلية: 
٠ Hypotheses‏ ویقصد بالغرض حل میدن المشكاة المراد دراستبا أو معرفة 
أساما وعنابا وظروفها وملاہ نبا أى تفسيرها بوضع فرض همین » كأن نقول 
إن الفقر هو المستول هن وفوع جرائم الا -داث . وان قيمة أى بحث على 
توقف على طبيمة الفرض المستخدم عل دلالته . إن فدرفالسیکلوجی عل الابتكار 
والخلق تبدو أكثر ما تبدو فى الفروض ای يصينها . أنه یتس ااصارف 

المعلومات 'متوفرة فى جالعمي من بجالات علم النفس ء ثم يدرك AUN‏ 
ا تحل ف هذا المجال والتى لحا أعمية وحيوية بالنسبة للشتغلين جذا الميدان 


(Unanswered questions)‏ وهنا تدأ يقرأ ويبحث ويفكر ویناش 
غيره من Ul‏ نم بصل إلى احتال و جود علاقة ما ات دلالة علیةء 


وقد بحرى تحرية استطلاعية أو استكشافة Exploratory‏ لحصول على 
سلوسات اواب للمشكلة الى بفكر فى شب . وبعد ذلك یصیغ فرضہ فى مینة 
واضحة دنعه in x cleer and festeble form wll Le,‏ أى قابله 
متحقیق اجر Experimental verificasion‏ أى (جراء التجر بة الى إا 
أن ثوید فرضه رتد ممہ ء أو ترفضه وتتعارض dee‏ . غالتجربة ہی صساسة 
الكل اأنبائية الحاسمة والاخيرة التىيترتب على آساعپا (ما تعدیل yo fl‏ أوحذفه 
أي الانقاء عليه وفہولہ كتفسير تباث للظاعرة اراد دراسبا . وہنہغی أن بكرن 
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لتغرض, قابلا التحقیق الجر يى عمی ألا یکون فرضاقلسفیا أو غاءضا أو عاما 
یگ تصعسيه اتضاعه pad‏ 4 ۰ فالفروض Sind‏ الغامضة أو العامة أو 

Lave‏ یذ جح eo Ul‏ فى صياغة فررضه العلیة فإنه بغكر بعد ذلك فىإجراء 
التبم بة ی بتینی أن تتصل اتصالا مباشر! بنوع العلاقة الى یقیسبا بمعى أن 
och sal!‏ ألتى تعطيها path‏ ب :تصل عرضوح اآفرض ااراد peed‏ منصعته,. 

Babs‏ معلی القرض all‏ تعرض خطوات النمج SINE loll‏ يدرك 
كتارىء ye‏ الفرض العامى عنہا فالتفكير #ملمى يتضمن الخطوات LTV‏ : 

+ - تحديدالظاهرة المراد قباسبا ووصنبا أو تحديد المشكلة تحديدادقيقاء 

۲ - فرض الفروض أى وضع الحلول العللية AN‏ نفسر الظاعرة 
أو الشكلة . 

م Zinc!‏ الع لى من صحة هذه الفروض عن طریق إجراء التججار ب وجمع 

ويتبغى أن ستكر من الوساشل ما يضمن ضبط control‏ جمیع المواسل 
dependent variables oscil!‏ أو على القلِل ق gail‏ دد مكن من هذه 
Jel ys‏ . وسد التممكم فى العوامل ال معتمدة يبدأ فى تاول العوامل المستقلة 
Independent vsrisble:‏ م شاهد النتيجة . 

رمن أمثلة اخيرات السمدة الق Ade‏ الحم فیا رو فالاضاءةوالتبوية 

' مرارة وال be gb‏ والضوضاء امحيطة بالقرد فى أثناء (جراء ااتجارب عليه . 

وق‌دراسد آثرالذیاء على تحصیل التلامة الموامل المعتمدة Sod‏ هذءالتجربة 
نسكون طرق التدريس والمادة الدراسية والساعات ا خصمة للاستذکار . عى 
شرورة خضوع جیع التلاميذ لنوع واحد من طرق التدريس وترانة مادۃ 
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beta ated,‏ وادة ساعات حددة ثم نقارن بين تحصیل أ طقال من ذوی‌مستویات 


. Kall عن‎ dake 
ذای‎ Motivation والآن لفرض أن باجا ما اعتقد أن مسألة الدافية‎ 
كبيره فى لوك ا یوان . ولنفرض أنه اعتقد أن كمية الطعام النى يقناو فا‎ Lol 
ا یوان تتوتف على عدد الوجبات لق يتناو طا »كان یفترض أن الفار مثلا الذى‎ 
يعيش عل نظام تفذية حبك يقدم له العلمام مرة واحدة كل )۲ ساعة أن ه.نا‎ 
الفار سوف يتتاول غذاء آ كش من الفار الذى بتاول وجباته النذائية فى‎ 

-: یوم لاق‎ 
a.m صباحا‎ ۱. SLE. ١ 
pm ole ب - السافة ۽‎ 
pom els ع‎ dL. ۳ 


٠ ذلك فإنه ختار .4 فيران و يطعمبا فى الساعة ۹ يم .ه فى كل يوم‎ Jos 
Ese ثم ختار ۰ب فیران آخری و بطعمبا بتظام اساعة ۰ 6 ومد‎ 
هاتين الجموعتين من الحيوانات لماتين الظریفتین فى التذذية لمدة أسبوعين يقوم‎ 
: الباحت بمملية القياس أو الاختبار‎ 

يقوم الباحث بقياس LS‏ الطمام النی تناولها کل فرد من أفراد الجەوعتین 
فى شلال الاربع والشرین ساعة فى مدة أسبوعبين ۰ 

ولقد وجد أن الغيران التى تأكل ay‏ واحدة فى aN‏ والمشرين ساعة أى 
تلك الى تأكل الساعة التاسمة وجدها تأكل کمیات أ كش من نيران ای تتاول 


وعندئذ بمنيح هذا الباحث قائلا : لند برهنت على صحة الفرض و لكنهإذا 
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سول هذه التنيجة ضمن الادب أو ارات العلى فانه سيكون شارا لضحك 
Pa call,‏ يصمم التجربة الى ترهن على عحة td‏ أو عبارته : إن 
الفیران التی تأ كل مرة واحدة فى الیوم تأكل كمية أ كر من تلك الفيدان التى 
تأكل ثلاثة مرات ف الیوم . والسيب فى ذلك هو وجود بش تقاط الشف 
فى هذه التجربة متبا ما بل : 

۽ - من الجائر ان تکون أحدى انجموعات أ كبر سنامن المجموعة الاخرى 
ولذلك تأ كل كمية | کر بسیب التضج أو النمو وليس بسبب تير شريقة 
الغذاء أو رما تا كل كمية أقل بسبب التقدم فى السن . 


؟ - من ll‏ أن تکون احدى انجموعات قد احتوت عل فيران ذ كور 
اكثر ما أحتوته امجموعة الاخری ولدلك رعا تأ كل كمية 1 كثر او اقل من 
امجموعة الثافية . 

؟- من الجائر أن تكون جيم الفيران تهوى الا کل‌بکیات كبيرة فى الساعة 
الناسمة بالدای عمتی أن الغیرانقد تفضل الطسام عندهذه الساعةا کثر ما تفضله 
فى ای وقتآخر من النبار وعل ذلك فلا ترجع كمية الطمام إلى الفاصل الزمنی 
بين الوجبات » ولكن ترجح إلى الوقت آلذی يتناول فيه الحيوان العلمام ۔ 

۽ - من الممكن أيضا أن تکون احدی امجموعات فى حالة صحية افضل من 
الجموعة الاخری ولذلك تأ كل أكثر . 

ه- من الممكن أن بكرن أفراد [حدى المجموعات | كبر fee‏ أو أثقل 
وزنا ولدلك تأ كل أ کر . 


شاط آفیران Sp,‏ الومية ما يسبب شمورها بالجوع » Ay‏ روجع ۳1 
ot‏ امھ عدرل E‏ .اننا لااستطیع ان : رم بذلك 
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مالم نضبط جميع المتعيرات التی حتمل أن توثر فى النتيجة التى نلاحظما » اننا فى 
هذه التجربة لابد أن نضبط عوامل مثل الجنس والسن والظروف الصحية والوزن 
والحجم وأوقات تتاول الطمام ۰ 


ويستطيع القاری. أن يفكر فى كثير من ا شکلات النفسية ية Listed,‏ 
والاقتصادية وان بصم فا التجارب التى نسرھا وأن يتحكم فى الەوامل الى 
Se‏ فى تائع ملاحظاتهأو تجاربه . وإذا أستطاع القارىء انيتدر بعلمل هذا 
النوع من التفكير النجرپی فإنه ینمی فى نفسه القدرة على التفكير العلى وتصميم 
البحوث الملبية وفیمپا » وسوف يقدر الود الضخمه التى تبذل فى وضع” 
قضية علبية حول أى مشكلة وسوف تدر به على ألا يصيغ أية قضية مالم تكن مدعبة 
بالآدلة العلیة أو عل الفلبل قابلة لتأبيد العلى . ينيغى أن تضبح هذه القدره 
العلبية مة أساسية من سات شخصية الطالب والباحث والمفكر . . 


ولكن مازالت هناك صعوباے تواجه هذه التجرية . فلنفرض آننا lined‏ فى 
تصميم تجربة سليمة مع ضبط المواءل المسثولة » مازلنا نواجہ صوبة التعميم 
والانتقال من جرد دراسه ۲۰ فآرا إل الفثران ككل : هل نستطيع أن نضم 
قضايا عن کل الفتران من بجرد دراسة ۰ فأرا فقط ؟ إن مثل هذاالاستدلال 
Infernce‏ لا لو من المغالاة . 


كالقول بان جمیع القامر بین کر ماء لآننى شاهدت آحدم مرة واحده وهو 
یظہر نوعا من الکرم . إن هذه المشكاة ند لما حلا فى الاستدلال و 
statistical inference‏ » دون أن تمق ق dag‏ .الوضوع تقول [ننا بسا 
نقارن هذه النتدجة اتی Lee‏ علیہا ما يمكن أن ل عليه بغمل الصدفة 
وحدها by chaace alone‏ « 


هل من احتمل أن تؤدى عوامل اصدفة والخطأ فى أ شار ف ذه المینة من 
الفئران إلى الحصول على مثل هذه النتائج ؟ إذا كان الآمر كذلك فاننا لاغلك 
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من المعطيات مايسمح لنا بالحديث عن كل الفٹر ل فى الما كن . هناك طرق 
أحصائية معروفة لقارنة ا#تنائج شى حصلنا عيبا من تحر بة بالنتائج انحتصل 
| لصول علمپاءجرد الصدقة واحطأً فى القیاس وق أحتار ثمينة ه وعن طريق 
مثل هذه الا سالیب نستطیع أن فنتقل من الحديث عن مجموعة ظیلة من الا فراد 
إلى كل الافراد إذا أردنا أن تمرف حقیقة ماهىتائج تجاربنا فانتا لايد . أن 
نحكم فہم وأستخدام الاساليب الاحصائية . 

وميا يقال من دقة أسالیب الفياس والتقوم والتقدر التى تعبا فانها فى ذانبا. 
لاتمطی اکثر من أتطاعات ء ولکن [ذا آردنا التعمق فما لدینا من‌معطیات فلا 
؛د من أستخدام gall‏ الاحصائة ‘ 


إن Shas!‏ هلم pal‏ انحرف لابد وأن ینمی فى نفة المبارة والكفاءة 
الاحمسائية والالمام باستخدام الاساليب والطرق الاحصائة . إن الممرفة 
الاحسائیة ضر وربة للاخصاق النفسى فى ناحيتين : 

أولا : الا۔تمرار والتقدم فى امحائه هو . 

lst‏ : فى القدرة على قراءة مايكتبه زملاژه Ue‏ النفس من ٭وث وکتب 
وعراجع ۰ 

a‏ له من معرقة olen Vial‏ تی ah‏ ا علاء de!‏ اأوقتالحاخر 
لند اسہح الاسماء لدة م تفس الكمية quantitative languege‏ . و «a!‏ 


الكم حى all‏ تنکلم بها كل العلوم الحديثة . 
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النجربة العلعية : 


عندما رقو م السيكلو جى بإعداد تجربة مافانہ یتناول اليبئة بالآخییر والتعديل 
رتسکم bab‏ حیث نظہر أمامه تلك ght‏ اهر الى بريد ملاحظتہا بصورة جلیة 
واضحة ومتميزة وساشرة ,وق الوقت الذی بریدها أنتظبرقيه .قرو يمدالتجربة 
بت تيد والظاهرة بعدتر تیب EN‏ فالوقت الذىيكون فيه هو | كثر استعدادا 
dee St‏ والتسجل . إن هذا الضبط هو الذى يجمل من التجر بة سيدة العلم . 
7 وان کان هناك بسض المواقف التی يلجأ فیہا UD‏ إلى أساليب غیں الجر بة مل 
مشكلات بصعي فبا اجراء التجارب ؛ ولكن ايس معنی ذلك أن هذه الطرق 
Sell‏ من النجرية و اکن لجوء الما اليها يكون بحم الضرورة فقط ۔ 


و على الرغم من الاعتراف Leal,‏ التجربة إلى أننا لايتبغى ات نلأ لیا 
وزغا نلجأ إلى التجر بب فقط فى حالة وجود ضرورة تدعو إلى ذلكففى حالة 
وضوح الافكار وتوفر الماومات لدينا عن موضوع معين فلاییفی‌آن نيع 
الوقت فى إجراء "جارب حول هذا الوضوع » BB‏ كن معروف ومقررا أن 
طول الشخص مثلا RY‏ على نوعا جریمہ التی يرتكبها فاننالا ينبغى أن فستمر 
فى (جراء التجارب اتی‌تثبت صحة هذا . هنال كثير من الخطوات التى ينبغى 
أن تتم قبل إجراء التجربة . منبا تصنيف الظواهر ووضعبا فى فتأت‌و تصنیف 
أسباب هذة الظواعر » وملاحظة آوجه الشبه و أوجه الاختلاف او اجسراء 
الملاحظات الدقته . 

إن a pall‏ :تطلب إستحضار أو إستدعاء الظاهرة وحدونبا صناعيا أمام 
عین العامالملاحظ ۔ 


ولكن اتف بختلف بالنسیة لمالم املك لانه لا يستطيع أن حمل النجوم 
وغيرها من الا برام السماویذ تتحرك أو تتوقف أو تسرع أو تبسطیء من 
حرکنہا » کا لا يستطيع أن پمنم رما أخرى تقوم بوظائف الاجرام 
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الإو بة الطبيعية آمامه حیث ,لاحظبا عتى بريد . فعالم القلك Astronomer‏ يحب 
أن یبقی ملاحظا فقط Observer‏ » > معنطر أن تر سی تحدت الظواعر 
أو الاحداث اتی رغب فى ملاحظتہا ء إنه لا بست يستطيع أن بصنم خوق الق 
أو کسوف الشسیو Le}‏ يساعده ه مسن EL‏ حقيقة أخرى فى [تتظام الطواعر 
الطبيعية فى الحدوث أو اطراد حدوثبا » فالظواهر LK‏ تحدث بطریقة 
منتظمة ومعم وتتکرر مرة تلو الأخرى وما على القفلسسكى إلا أن سجل 
ويلاحظ وبقيس هذه الظوامر. 


: ae Mit غم التجرب يدية فى‎ J رالطرو‎ 
Non - Expérimente] Methods of observation 


إن عل النفس Jo‏ حديث النشأة بالقياس إلى غیره من العلوم الأخرى » 
كذلك فان موضوع دراسته موضوع بالغ الصعوبة والتعقيد » ولذلك فان 
هناك بعض الأاسا ليب غير التجريبية الى ما زالت مستخدمة فى هذا امال. ومن 
هذه الاساليب أساوب دراسة انجال وهمنه the field‏ وهو أسب ل آملوب 
من أساليب اللاحظة حيث يضع الباحت تفسہ فى وسط اشاس الا , رب 
قدر استوم Le‏ ثم ,لاف أو راب ما حدث . قد يضم فاق إحدی obi‏ 
الدرامة لكى بلاحظ AL‏ الطلاب ولکی يسمع الموضوعات ی نتناوفا کا 
يلاحظ مظاهر ساوكبم:. وبعد هذه الملاحظة يقوم بتصليف مالاحظه . 

تا نستطیع أن نمدصل على 'لكثير من المعاومات عن ااطبيعة الإنسانية عن 
هذا ااطریق ونستطيع أن نضع كثيرا من الفروض المبدئية التى #صمم بعد ذلك 
التجارب لتحقق من صحتبا أو بطلانہا . ولكن هذه die Jal‏ وحدها لا ندم 
آیدینا على القوانين التى نفسر السلوك ٠‏ 

والجدول aul‏ يوضع sir}‏ اللا wale‏ الى تناولے بيك #موعة من 
JULY!‏ ااصغار و تاماتهم . ولقد قسم الباحث الجموعة إلى بجوهتین: صغار 
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المن وتتراوح أعمارهم من م١‏ ہم شير وكبار المن وتتراوح LAT‏ 


من ۲۷ = مع شبرا. 
الضحك | الابشامة 
صغار السن ۹ گت 
كبار السن ا ۳۹۰ 


ولقد أفترض الباحث فى هذه الملاحظة أن أبتسامة الطفل عندما بری شخصا 
آخر أو طفلا اخر وهو يشم دلیل عل الوعی الاج)امی Social awareness‏ 
ul‏ استجایة الطفل الرضيع لد عبات وابتسامات الآخرين. ۱ 


من الطرق الاخری الشائعة فى عم النفس طريةة || The survey method‏ 
وطريقة المسح من طرق الملاحظة ٠‏ وإن wid‏ الملاحظة | كر [نتظاما ودفة. 
وهذه الطريفة عبارة عن قیسام الباحث باختیارعینة Sample‏ من الناس ثم 
توجيه الآسئلة المقننہ ایہم ء ثم بعد ذلك يلخص النتائج ای صل علیبا ٠‏ عمی 
حصر عدد تکرارات كل [ستجاة من الاستجابات الق حصل علما للاسدثه الق 
إستخدميا كأن بوجد عدد الاشخاص الدين الوا نعم والذين قمالوا لا لؤال 
معين. وق الغالب ما يعرض هذه التکرارات JS ob Frequencies‏ اسب مو ية 
وذلك طبقا لعوامل مختلفة مل جنس أفراد المینة وسنیم ومستواهم UN‏ 
ومذههم السياسى وطہقا لمناطقبم الجنرافية والطيقة الاجتياعية وغير ذلك من 
الموامل التى يستطيع الباحت آن ,متف الەلومات التى يحصل علیہا لبقا ا 
ومن أمثله” هذه الدراسات المسحية معرفة آراء ناس تجاه بعض الوضسوعات 
الحامة کان ALS‏ هل يوافتون على انشا. مدارس ثالوية مختلطة تضم كلا 
الجتسين › أو تسأل الفلا ce‏ عن راحم oid‏ الاصلاحالررامی أو رأى امال 
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فى قانون التأمينات الاجتياعة ء أو الموظفين عن رأيهم فى نظام العسن حتی 
الساعة الخامة . أو تسا ھم هل يمتقدون أن حاثة الاسكان سوف تتحسن ol‏ 
تسوه خلال ا خ؛س سنوات تخادمة ؛ وبا مئل الحالة التموينية أو حالذللواصلات 
وبعد أن تحصل على الاستجابات تضعبا فى شكل نسب مثوية توضح للوافقین 
والمعارضين أو المؤيدين وال خالفین وهكذا . 


وهذه الطريقة مضدة جداً في معرفة آراء الناس واتجماهاتهم وی وصف هذه 
الاتجاعات . ولكنبا لاتضم أيدينا على أساب هذ. الاتجاعات الثى یتنا 
اناس » ومعنی ذلك آنتا لاتصل إلى الملاقة ااسببية أو هن قة الملة والمءلول 

Cause - and-effect relationship. 


The clinical method الطربقة الا كلينيعية‎ 


بقصد بالناهج الاكليتيكية نغيير سلوك الفرد عن طريق مساعدته فى حسل 
الشکلات التی يعانى منبا . آحانا يستفيد آخصاق الملاج النفی بالق‌وانین 
السيكاوجية فى تشجیع ا1_ یش على الاتيان بالسلوك المقسول (جیاهبا والمرغوب 
فيه . وعندما يستخدم السيكلوجى هذه القوانين اليكلوجية Gat 3H, pil‏ 
سعادة الانسان فانەق ذلك کب العا التطبيقى applied scientist‏ ده 


ولكن اسوء الحظ لائوجدقواتین ate‏ اتفسير کل جم انب اآالوژالا:ساف 
فبناك جوانب رة ما زالت جبولة وان كان البحت العلی آخذ فى الاق :ى 


إلى البحت gill‏ . 


عندما wle‏ الاخصائی لضي ark‏ هذه الجوانب فاذا يقل ؟ ماذا يغمل 
عندما تواجبه مشكلة لاتو جد لد ينا معلوصات علية كافية عنها 1 


أله رتد إلى خر ته سابع وال حدسه أو pee‏ نه أو إل sl‏ شیء PT‏ 
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يعتقد أنه يساعد المريض . إن اخصاق عل النفس الاكلينيكى يعمل [غصائيا 
لسباعدة المرضى ولايعمل لکونه الما . وواضحأننا نلاحظ أن نشاط السیکاوجی 
فى علم التنس الا طنيكى خليط من lal‏ والفن مما - 


ول جانب ذلك فان خسان الملا جالتفسى رونوزوززے Ke‏ آعداده الملی 
وخراته يمر ملاحظا دقيقا . فناليا مابرى فى سلوك الفرد أشياء لايراها غيره 
مثل هذه الملاحظات تساعده فى علاح الحالة هوق ق نس الوق تساعدنا وضع 
الغروض العلية . ولکن لاينيغى أن نتوقف عند ue‏ اُستعلاص الغروض من 
الملاحظة ا 256 داعا لاہد من ام اتبمربة الدفيقة الوقرف على صحة عذه 
الفروض أو بطلاما ۔ 


ناذا نجری العجربة ؟ 


هناك كثير من المواقف والاحداث أوالاستجابات الى يريد العالم Jail‏ 
كيف تحدث هده الأحداث ولاذا تحدث» بعيارة أخرى أنه بر يديعرف كيفية 
حدوث هذه الظواهر » کا يريد أن يعرف" طلبا أو اسباجا . فالعالم سال ماهی: 
أسباب الساوك ؟ وق نمال السلوك تکون هذه loll‏ عبارة عزمثيرات ‏ وطذه 
الثيرات أستجابات . ومعی ذلك أن اللسیکارجی يبحت فى الم لاقة بين املة 
والمعلول أو بين السبب والنتيجة أو بينالمثير والاستجابة SR‏ .ويعتبر ! کتشاف 
قانون امثير والاستجابة حدثا هاما فى شرح الساوك ونفسیرہ .إن الطفل الصذير 
يريد ان يعرف ماذا بحدث إذا فملكذا أو كذا أى أنه يدرك قانون العلية »فهو 
بقول لنفسه إذا بکیت فان والداى سوف يأتيان مسرعين ء tay‏ نجد الطفل 
المنير يحول ويصول فى بیئنہ الحدودة محاولا آمتکشای اسرارها » و(رتاد 
جماهلبا »ومعرفة الملل والعلولات فيباءفهو بأل نہ ءا الدی بجمل‌هذه الساعة 
تحدث هذا الصوت ؟ كيف نتحرك هذه الا كينة ؟ هل أنا | كثر قوة من عمد ؟ 
هل سيجن جنون المدرس إذا قذفت عذه الكرة فى وسط الفصل ؟ 





bate‏ يصمم الباحث تجر بته فإنهي رتب لظروف بحيث تساعده عل ملاحظة 
yl‏ ید ملاحظته فى الوفت الذی يريد أن بلاحظه. ولو رض وکن هناك متدادا 
زمتا لامتتاهيا لإستطاع الباحث أن بلس سا كتا حتى تحدث الظاهره تى 
بريد دراستيا ء ولكنهذا أمر عال , ولدلك فإن الال لابد وآن یقبض على 
زمام الطبيمة بقلب صفساتها ء ویغوص ىأعافيا »وير أغوارها حتى تخضع 
اطالبه . ولذلك فإنه بصنع الاحدات التى لاستطيع (تتظارها لانه لايستطيع 
أن بعش آمادا طويلة . 


انواع التجارب : 

هناك أنواع کثیرۃ من التجارب الثى تتفاوت فى درجة البساطة والتعقيد . 
ومن أبسط هذه التجارب تلك التی تعتمد على موعتین من الافرادهیا اجموعة 
الضابطة Control group‏ 


واجموعة التجريبية Experimental gromp‏ . وينبقى أن تمه الجمومة 
الضابطة . اجمو de‏ التجريبية فى كلثى. مثل اسن والجتس واثقافة والمالة 
ااصحیذ والطبقةالاجتاعية وما إل ذلك وق أثناء التجريةيخضع أفرادا مجموءتين 
لنفس الظروف فى کل ثيء فبا عدا الغامل Pd‏ ار ail‏ اتعریبی 
Experimental variable‏ فیخصم له آقزاد etl‏ التجرییة وحدھا :ویطلق 
علية tir]‏ نا اسم ie independent variable Jik! all‏ اعاءل الذى 
عرض 4ا جموعزة dnt poll‏ ء آىالمامل الذى 24 No.‏ بات ! ù‏ ۳ أثره على 
سلوك انجءوعة کاٴن بکون الذكاء أو نوع مين من لی أو طریفة 
معینة من طرق الندریس ٠‏ 


كيف fag‏ التجربة ؟ 
للفرش أن أثنين من المشتفلين Jl‏ باضیات آغذا فى إحدي جلبام) اأودية 
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نائشان بنش nd‏ حول الظروف JBN‏ العمل فى حل الشکلات الرياضية . 


و لنفرض أن أحدها تال لاخر آنه يطيب له انه يستمع [لوصوت المذياع 
bce‏ يعمل فى سل السائل الرياضية ء لانه ينتج أكثر تحتصوت الموسيقى + 
ol‏ عندما تكون الوسیق فى خلفیتہ » أما الآخر فانه جادل بافتول أن المذياع 
متي olin gil‏ ویب تددے الانتباہ وذيذيته ء وآن المدوء الام هو الذى 
يساعده على الأركيز وعلى سرعة حال المسائل آلریاءضیة » و يذهب كل هنبا فى 
تدع aly‏ كل مذمب وعتدم الجدال یتما ويصبح مناقعة سادة ساخدة ؛ ولكنيا 
مرعان مابدركان آنا يحادلان فى مو ضوع لانو جد اسم الحفائق الحافية عنه ‘ 
ولالك ga‏ ق الائنان على أن جمعا معلومات وحقائق عن هذه النقعلة » ولکن 
كيف عکن لي أن يسما أيديي| عل کل (GL‏ 

أولخطوة هى ان یصیغ الباحث الاستلة التجر ينية بطريقة دقيقة ومفسله 
ومحددة . ان الاسثلة العامة المعوائية : آوالاسئة البيمة الغامضة يُصمبالحمصول 
على إجابة ذات می لماع فاذا فرش و سالتاهذا السؤال العام وعومامی الظروف 
ا محل الدراسة ؟ فإننالا؛ستطيع أن نسب عليه إلا بعد إجراء مات من اتجارب 
ورعا لانحصل على ale}‏ نبائية بو كلا كا نالسؤال ماما کب كانت نماو لاتالاجابة 
عليه أقل Lb‏ ء ومن أمثلة التساؤلات المامة مايق :- 


و - كيف یمکن أن تتحدن الطبيمة البشرية 
be improved ?‏ م۳20۲ How can homar‏ 


؟- هل سیکون هناك روب بصفة داه" 5 
wy‏ عل ينال كل إنسان ae‏ املا ؟ 
۽ - عالذی jar‏ الفرد خيلا أو كرعا ؟ 


سل ade‏ الاسئلة عاءة وغَامنة بحیث لانصاح موض و قا tad‏ تجر می » 
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Gl‏ لابد bt oad aly‏ معينا تستطيع أن نحركه » أو اتناو له » وئی۔آخر 
Ke‏ ان تلاحظه » وإذا ردنا أن نصيخ «شكلة دراسة الرياضيات التی ذ كرت 
آنا Lub‏ تمد يجموعتين من اطلاب ءل شرط أن يكونا متساويين فى كل ثىء » 
ونطاب من كل منیا أن بحل مسائل فیا مرق خلال فترة #ددةٍ من آزمن » على 
شرط أن يعمل أفراداجموعة الاو ی تحت صوت أرادير نا تعمل الجموعة 
للثانية فى جو من ا حدوہء . ثم نسأل أي سيكون ١‏ کثرانتاجا »وواضح ان اي 
في هذه ااشكلة عدد وهو عبارة عن تثبل ysl Jl‏ أو ترفبر الهدوء 
LUIS‏ فان الاستجابة Gil‏ سوف نقيسها محددہ وواضحة وهي نتکون من 
عده من مسائل الجبر التي يتم حلپا بنجاح . نحن الآن امام Ngo‏ تجربي 
8099۶+ له 


تكوين الجماعات انتساوية : 


بعد صاغة ال العلية بد 72 یکون الباحث ۳۳ ی 

فى هذه التجر بة الخالية gies‏ أن یکون دیا وعتان : تعمل [سداهما ق 
حلالمشكلات الرياضيةتحت تأثير الراديو بنا تعمل اماعذاللاخری يدو نأستعال 
الراديو By.‏ فرض وكانب آجدی ا جماعات متفوقة فى الرياضيات فى الاصل 
فإنالفرق الذى ستحصل عليه فى GUY‏ هذه التجر بة لايعرى إل المتغهر المستقلاى 
الثير :ولذلك يتبغى أن تكون الجموعتان متہاوتین فى كل الجواتب الهامة .كيف 
بمکن إذن تكوين الجا هات المتساوية 1 


oka) Ake‏ لتکون عدا celal‏ رل الطريفة il, tall‏ آو تین 
عمقوءة LÎ‏ ااطر َة َه الثائية یه ہی طر يه أ الاعمار Selection‏ از امن اج 
الجموعة Matching‏ 


فی “لر :َة التعرين Random Assi grment Jl pial‏ يتعين أن تام لکل 





طااب من انمع doll‏ » أى ممع الطلاب الذن شرعسون ا پر ن ممع فرصة 
متساوية فى الانضيام إلى أحدى المجموعتين wl.‏ المجموعة do lel‏ وألمجموعة 
التجريبية . وممنی ذاك أننا لاختیار ce‏ عشوائية من يتمع الطلاب ماعلینا إلا 
أن اضع جيم طلاب المجتمع الأصل فى قائمة ثم بساريقةمشوائية sel‏ طالب من کل 
ie‏ طلاب أىنأخذ الطالب الخامس أو الماشر وا حامس عڈسر . وإذا كانت 
الفائمة تمتو ى على عددحكبير من الطلاب فاننا خثا رالطالب عاثر :ثم المشرين 
٣‏ اثلائن ومگذا .لم ننصل ole Noda‏ فا عة دستقلة » و سدذلك تأخذ من 
هذه as lll‏ الا خيرة الطالب الاولمثلاو تشه فى ا جموعة التجريبة . PEM»‏ 
الضابطة ثم تكرر هذه العمليه حتى نبا ية القاة , ويذلك نكون قدكونا اجموعة 
التجرية والمجموعة الضابطة بدون أى تع أ وتعصب فى تكو ينها 6 ولابوجد 
أىاحتيال لتفوق أحدى المجموعتين أو pos]‏ عن الجاعة الاخری . 


ولکن هل تمن متأ كدين تا كيدا مطلفا أن المجموعتين slice‏ يان تام 
الساوي بالطبع لاء فقد عدت ك بالصدقةالبحتةآن تكونافرادالمجموعه | pod‏ سة 
۱ كثر تقدما فى الجر فنا لجسو عة الضابطة . وممنى ذل كأن!افرق الایسنحصل 
عله فى pl ale‏ بة رما یکون Eb‏ عن الصدفة . وهنا ترید أن نسأل ماعو 
مقدار هذا الفرق أو كه ااذی ینتج عن‌ااصدق ؟آن الأساليب الإحمائية الى 
تسباعدنا پیعقدالفارنة بين الفرق ال مقن الذى صل عليهو بین الفرق الڈیعتمەل 
أن dni otis‏ ة اصدفه chance‏ وق هذه DULY‏ إذا کان غر تی الذى #مل عليه 
LSS‏ ذو دلالة [حصائه ذلك!افرى الذى اتوفع حصو له بااصدفة, فا 
تقول إن المجموعتين تختلفان اختلافا حقيقيا عند مستوی دلالة ممين أو عند 
صمتوىثقة مين certain level of confidence‏ و at‏ رهکذا تری كيف 


تتضافر الاجراءات pai‏ يبية مع الوسائل الأحصائة فى البحوث العلبية. 


هذه طريقة ا ختار المشواق » أماالطريقة الثانية فى تكر بنا لجو عات فپی 
طر لقة الاختہ شار : ومؤذى هذه الطريقةأننأ نمرف مقدما أىقبل [جراء pel‏ ية 


Yo. 





المستوى الفملى لافراد اجتمع ple. betsy pel‏ خبارا والجم 
م بأحد ٣ط‏ اہی الذين حملا عل je!‏ در حا shir’. “leg‏ ری دما 
ن ار تر می سرہ بعلاو دشر ون فن 
عل الحموعتین طبقا مرجاتہم على دا لإخت . وبدلت تأكد أن yon‏ عتين 
متحاویتان فى القدرة Joie‏ السائل ج یہ . iE.‏ ععایة التجبرية - 

ومن الممكن آن نقسم الطلاب بالتساوی abn’‏ انتخیاللستقل أى #تحمیل 
ا ری ibs!‏ ای متذين آخر بشببه atl‏ اسه یمد عامل dete‏ تباطا 
ile‏ معه ما الذكا..ر لکلا یملح أنتكون م راق و je!‏ لاتصل بالقدرة 
على حل المشكلاتالجر ب»كملول القامة أو الو أو لون آشعر » 


عل تجري التحارب على فرد واحد ام على جماعة * 


إذا فرش أن مبندما أراد أن بدرس‌خواص قوةعدد ود من العاف هن 
طربق اشد فإنه يستطيع أن جری تجاربه عل مودواحد أو عل قليل عل مدد 
قليل من هذه الا مدة وسوف Sa‏ من تحدید خواص"تمود بكلدقة ذلك لان 
عدا العمود لايختلف عن غيرء من الاععدة إلا فللا جدا . 


هذا Loh‏ انراد الصلة » أما السیکٹرجی فانه يتتاول بى الإئسان ؛ وم 
تون ضرم عن عض Wind‏ جره ب فالعومات ي عصل علي عن‌شندص 
ما رعا لاتتطق على غيره من اشنا » وت فان ئن النفس عندما جری 
تجار به فإنه ر بها على بجموعة من اس BE a group of sudgect,‏ فرش 
bil‏ آخذنا طالين ( طائب للجموعة لج يي انعر الحموعة الضابط» ) فقط 
فی تجر Salle dla‏ ققد يحدث كن بكر مذن أ این متلفین إختلاة 
كيدا فى قدرما عل -سن المشكيات الج یذ . رعل ذلك fin” ob‏ أن Sale‏ 
ماعمل عليه من تج ملل تمم الكو ul ۰ Total poptlaiior‏ لنباين الشاسع 
ل اتو ندراے الاسائية بعنيف زی صعوبات البحث السیکلوجی ء وتجمل 
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ص ان الاعاد على يمو عات كبيرة الحجم . 


As‏ ¡ استخدام الاح #موعات كبيرة لايفبغى أن ت عن النظر 
المميق لاستجابات أفراد المينة كأفراد . وعندما بجری الباحث تجربته عل‌فرد 
واحد فإنه یتبغی أن يتأ كد من ثبات:الاستجابة أىمن حدوئثیا فى Be‏ حضور 
ااؤئر lectus lcs],‏ كذلك بتبغی هليه أن يتأكد منأن نفس التغيرات 
أو على القليل تنيرات متشامه تحدث فى السلوك عندما يطبق التجرية غل 
)¥ اد آخر ان ۰ ۱ 


اجراءات تجريدية أخرى : 


هتاك إجراءات تجرسة أخرى إلى جانب تكوين ا جموعات الضاملة 
والتجرسية ص ذلك خرورة وضع التعليات Instructions‏ الي قو جه إل أفراد 
العينة سواء أفراد الميئة Vay pill‏ الضايطة . 


وق هذه التعليات تحدد الطلوپ عله من الفحوص 6 وطرق آدائه ۰ آی 
كيغية الاستجابة المطلوبة کا دد الزمن المسموح به لمفحرص ... الخ BS‏ 
قاتا فى حاجة أن نحدد نوع اارامج الاذاعیة قى يستمع لیا الطلاب أثناء 
التجربة كذلك فاتا حتاج إلى اعداد do pat‏ من المشكلات أى PLU‏ الجرية 
baby‏ » وكذلك فاننا فى سحاجة الى تحدید الرمن الذى نستغرقه التجرية ٠‏ کا 
نحدد مكان عمل الطلاب : وهل الافضل أن يعمل الطلاب فی‌جاعات أم زادی. 
كذلك sad‏ مدى ارتفاع صوت الراديو . کا ينيغى أن يتأ كد الباحث من 
معاملة آفراد امجموعتین فس المماعلة فى كل شىء ما عدا وجود الرأديو ممع 
الجموعة التجريبية وعدم وجوده مع ا جموعة الضابطة ٠‏ 


الاستجابات الت تقيسها : 
نی أن ده الاتجابات الى نم پقیاسپا بعد جراء ری ٠‏ هل يكبن 
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أن gad‏ عدد المسائل نی تجح الطالب فى سا آم أننا نجرا المسائل و نمطى 
درجات عل کل جزء ينح الطالب فی حله ؟ ید أن تقرر ماذا تقل مع 
السائل التي لم يكتمل خلبا كا لاب أن نضع اا ابا قدو Vote‏ 
لتصحيح الاختبار . 


فى عملية التصحيح ينبثى أن نضع سا ثابتة لتقدير الدرجات بے Lal‏ 
صل على نفس النقیجة إذا قام بالتصحرح باحثان مستقلان 9 نا اذا لا عل 
درجتین مختافتين لكل طالب فاننا لا تستطيع أن نحدد آما نقبل وأا رفش . 
أى آیما استخدم فى المقارنة الطلو بة ۰ 


ولكن كيف نتحقق من یات Reliability‏ التقدير؟أى هدم ow‏ 
كلما فستاه . 


انا نكف باحثين بالتصسيح ء وبذلك تحصل عل درجتین لكل طالب » 
وبعد ذلك تسب ممامل‌الارتاط بين در جات المحح الأول و درجات للسحح 
الثانى لكل فرد من أفراد العيئة فاذا كان الارتباط کییرا أى ذى دلالة [حصائية 
دل ذلك على تشابه الاقدبرین وعل ثبات التقدر . وبوضح لنا ذلك مدى [تفاق 
yy pall‏ عر یقة ilar)‏ ۔ لاد ڈن من ثبات التقدر Se Gr‏ الاعنياد عليه 
والثقه فيه . 


ولتوضيح ضرورة الاعتاد على مقاییس مابنة لنفر ضأنك وجدت أن جزء 
من عساحة حديقة متزلك لا تمو فيه التباتات ولذلك آخذت عينتين من تربة 
عذه القطعة من اژارش وارسلت كا منیا إلى أحد معامل الاختبار ا اص 
باائرية تايل . ولتفرض أن deci‏ أحد المعاءل كانت تشير إل أن هذه الكربة 
ححضبة آزید من اللازم عل حين كانت نتيجة المعمل الآخر آنبا قلوية أزيد من 
لازم . فانك لا تعرف الحقيقة ولا تستطيع أن تصل J}‏ أى نتيجة. 


ves 





تحليل التائج : 
بد تصحيح الاختباراه JI Ji‏ محل gts bit‏ احمائیا وهنا رز 
معرفے الباحث بالآسالیب Uber Si‏ ضرورة حتمبة . 


ودون اله عول فى تماسيل ال سالب الإحصائية تقول إن الباحث يصبح علیہ 
أن سب التوسط score lad!‏ وء لکل من ا مجموعتین 2 Jay‏ ذلك 
نسب قيمة الاتحراقف المارى Standard deviation‏ وغو عقیاس لفروق 
اغردية بين أراذالينة أى متياس لتشتت الدزجات أو انتشارها وتسثرها » 
كذلك نسب قيمة الجأ المعيارى لكل متوسط the standard error of the‏ 
جد م نمب قيمة الخطأ العيارى GAT‏ بين المتوسعلين » و بمد ذلك سب 
قیمة النسبة الحرجة أو LS‏ الثائية ٠ ratio‏ . 


وإذا كانت قبمة هذه النسة التائية دورو أو آزید LLG‏ نستطيع أن نقول 
أن المموعتين فان Wyse]‏ جوهريا عد مستوى”قة ۰/0 أى أن أحد 
الجموعات أ كر تقدما فى حل المسائل ا بر ة ہن الجموعة الاخرى . أما إذا 
قلت قيمة ULSD‏ عن ور a‏ لا بو جد ادہنا evidence Î‏ تسد 
PA‏ إن الاستاع إلى الرادبر يزيد من قدرة غر د فى سل ا مشکلات 
المسرية » أى أن الرادير ليس له تأثير.ذى دلالة إحصائة عل الآداء فی 
هذا اسل . 


. مد أى فرق ذئ.دلالة احصائیة ہین. إداء الجموعتين‎ bl» Ads 
رعا یکفی هذا للاجاءة على "سوال الأول الذى آثار هذه التجریة . ولكن.‎ 
dandy المعروف نى ايحت الملى أن تحت المین لابد وأن یقود البحٹ اخر‎ 
قثا يود الى بحت ثالك وهكذا : وق هذه التجربة بالذات یستعایم القاریہ‎ 
أن يفكر وأن يستوحى ما لعديد من الموضرهات الى تطلح ابسحت فى الستقبل‎ 
0 ومن ذلك مايل‎ 
a 
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و- ما الذى عدت اذا شنانا راديو ذى صوت | کنر ارتفاعا ؟ 

Wy‏ مأذا بحدث اذا سمع الطلاب توما اخر من الموسيقى أو الاغانی أو 
الأحاديث أو الكلام النتظم ؟ 

۳- ألا يمكن أن يكون هناك فرقا بین النساء والرجال فى هذا العمل. 

> - هل الطلبة الذين (عتادوا عل‌الاستذکار تع أصوات الرادبو بنتجون 
أحسن من الطلبة الذين لم يتمودوا على ذلك أى الذين تعودرا على العمل فى 
هدوء تام؟ : 
وھکذا فان كل حث يقود الى حوث أخرى وبذلك بنقدم البح العلی 
Sy poy‏ المعارف العلية لدينا . 


أهميه الجمو dc‏ الضابطة : 


قد شاءل القارئ عن ضرورة استخدام المجموعة الضا بطة . 

والواقم أن الباحث لا يستطيع آن يستخلص أية تتیجة ذات بال ۸ 
يستخدم انجموعة الضابطة . واتوضیح ذلك قوق اليك ا لثال SV‏ : 

لقد درس جلوك Cluck‏ ۰.ه Silo‏ من الاحداث ا اح Javeatie‏ 
deliquents‏ حیث طبق علیہم اختبارات جس یة ونفسية دقيقة » ولقد فرد 
نسبة كبيرة من عؤلاء الاطعال أنہم بشمرون بالنبذ أو الطرد أو عدم القبول أى 
آم غير غوب فم wily Feelings of uot being wanted‏ هذه 
النسية على وجه التحديد .م ./" منہم وطبيعى أن هذه نسبه كبيرة جدا ادرجہ 
أن الباحث غير الدقيق سوف بستنتج منبا وحدها أنه قد وقع على الأسباب 
الرئيسية cl A slo ved‏ السفار delinquency‏ . ولكن هذه الدراسة نفسبا 
قد تتأو لت قعص ےم طقل اخرين صا تيا وجا من غير ا جناح ۲ 
obs‏ عو لاء الأطفال ,شون الأطفال A‏ فی نة :لدتا۔ وق ا جنس والسلالة 
وق السر dy‏ عل الإفامة . ولقد سجل سة عالية من هؤلاء الأطفال نفس 
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اکور » کات deal he‏ تبلغ. JAK‏ أى أزيد من الأطفال الجناح > ولا 
وجود هته الجموعة الضابطة لانساق اقاری» الى امتخلاص نائج باطلة. 


ويوضح لنا هذا الال أهمية المجموعة اضابطة . ُوتہدو أهمية.اجموعة 
dalek‏ فى دراسة حالات المعاب gt‏ . ای السلوك الدصاف menrotic‏ 
behaviour‏ .هتاك كثير من الئاس الذین دما نون من حالات! لمساب والذین تسن 
حالاتهم أو يتغلبون على ما بماتون من صعاب رور الوقت فقط دون تم 
لا نوع من السلاج أو الماعدة . هذا الشفاء UM‏ يعرف باسم الزرال 
التلقاق لاعراض wl Spontaneous remission of symptoms‏ ژزال 
أعراض المرض من تلقاء نفما . 

ويحدث هذا الزوال بصورة متكررة تجمل من المعب تقيم أو تقدر أثر 
الملاج التغمى JL therapy‏ نعتمد على الجموعة العنابطة . 


ولتقدر أثر الملاج لابد وأن يتوفر لدینا بجموعتان متساويتان فى السن , 
والجئنس ؛ ودرجة شدة امرض ء وكل العوامل الآخرى الى تتصل :الشفاء . 
وسد ذلك يتلقى أفراد الجموعة التجريبية العلاج وتبقى انجموعة المنابطة يدون 
هذا الملاج » عل أن یمام الباحث بنفس الطریقة فى کل شىء ما عدا املاح. 
وإذا أثبتت الجموعة التجريبيه (ضطرابات أقل من انجموعة الضابعفة كن ANS‏ 
نتيجة لعلاج . 

ولکن لسوء الظ لا پوجد الا عدد قلل جدا من البحوث اتی استخدم 
فيا cle garth‏ الضابطة فى انال الإ کلینیکی ٠‏ وق Ske‏ التعسی العمل غان 
اخصائی عم النفس الإكاينيكى لا يستخدم بجموعات ضابطة واءذ هو ساط 
بستقیل مرضاہ ویقدم لم العلاح فان تعسنت حالانیم عزا ذئك الى العلاج 
ولكن رعا تکون هذه تتيجة Ub‏ 9 و بعض اليا ote‏ ستقدون أن اجراء أى 
تجرية cr‏ ولو كانت ناقصة أو ضعيفة فى بمض جوانہہا أفضل من عدم القيام 
اب جر بے عل MY‏ 
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یر التكرار : 

فى بعش التجارب Xs‏ أن تعمل ا لجموعة YE‏ كجموعة ضابطة , فیدلامن 
استخدام جمرعة تجريبية وأخرى ضابطة یقوم بح برض UM‏ التجريبية 
LLM,‏ الضابطة على انجموعة كلها . و فصن ذلك Lil‏ استعلیم أن نطلب من 
Cal‏ المستخدعة فى جربة «الراديو وال » حل مسائل جعرية مع سماع الر اديو 
تم بعد ذلك نطلب منہا أيضا حل سائل جبرية يدون الاسیاع إلى الرادبو, 
وقهذه aL!‏ یعتع سباع الرادبو المماجة التجر يبةه اه وعدم تشغ یتر الما 
wide» -Costrol treatment die lil‏ اننائج بالطرق الإحصائية i‏ بين 
الأداءق المرة الآولى والأداء فى المرة لثانية عمی أن محصل على متوسط الآداء 
فى الحالتين ثم. الفرق بين هذين التو سطین ثم معرفة دلاة هذا الفرق lant‏ . 


وعصل تأت التكران progrensive effects‏ ف الاجارب الى تمتخدم 
فيا نفس المینة ‏ الظروف شی oa By‏ بط وگن ملا اي ۱ 
آفری فى موقف علہ فى ا رقف الآخر . ومن أمثلة هذا تأثير التدريب أو المران 
أو التكرار أو المإرسة أو تأثي التعب Fatigue‏ ۰ وف مثال الراديو Land‏ إذا 
فر ضأن الطلاب عماوا أولا تحت gat lath‏ ويمد ذلك عماوا فى جو المدوء 
وإذأ فرش أن كان داوم الآخير أحسن من الآداء الأول فإنا لانستطيع أن 
جرم ob‏ هذا التحسين برجم إلى Bee‏ الحدو. إذ من المکن أن يكون ناتا من 
من المران الذى ١‏ كتوه أثناء العمل فى ظروف SIN‏ وكذلك التعب من 
جراء العمل فى الصا "لول فد ینتقل أثره إلى الأداء تحت ااظروف !کا ws‏ 


مناك طرق إحصائية نساعدنا فى التحك فى تأثير التب والمراخ ٠‏ كذاك 
هناك حالات بضطر فیہا الباحث إلى استخدام أ کثر من مجموعة ضابطة , _ 

التصميم الاجریی ؛ 

بعصد بالتصمم | a‏ بی وضع | فیکل el!‏ لتجرية ماع aus des‏ 
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| هذه العينة . 


ولقند تحدثنا حتی OM‏ عن نوع سيط من التصدي اأتجريبى الذى یتکرن 

من بجموعتین فقط ها اجه و هة التجر dy‏ وا جو عۃالضابطہ > S3E‏ نا قد 
پستعدم فى هذا التوع من التصميم أ كثر من بجموعة ضابطة واحدة ولکن هنا 
النوع البسیط من التصميم التجريبى الکون من بجموعتین لا يستخدم كثيراً 
فى الحرث النفسية الماصرة لآن مثل هذا التصميم یط لا يعطى معلومات . 
كافية ولکن لكى يفم الفارى. التصمي المعقد لا بد وآن يبدأ بالتصميم البسط 
oF‏ ال:علق الاسامی واحد فى كل عمليات التجريب 3 وعل الرغم من بساطة 
هذا التصميم إلا أنه ؛ ساعدنا فى الوصول إل ل کڑس الشكلات من ذلك 
معرفة أثر سماع الموسيقى على حل مسائل ا مبر . وكذ لك الشکلات النی تحمل 
عن طریق اما بآ كذلك of‏ تجارب امجموعتين من الممكن 
أن تستخدم فى [ختبار ine‏ النظریات ٠‏ فنستطيع أن تھول النظربة إلى الب 
محصول ظاهرة معينة » وتستطيع آن نستخدم بم وعتین للتحدق من صحة هذا 
لو فقد تدل النظرية مثلا أن الأشخاص الذین حصلون على درجات عالية فى 
أحد مقايس فلن سوف یتعامون للقيام بعمل بسيط سره ةكبهرة. 


لتحقق من صحة هذا 5.25 ما حلینا [لا أن نعطى شيا ما اعة من الحاصلين 
على هرجات GUL‏ القاق ای يتمللوه » ثم تعطى هذا 1آ lanl ٠‏ ماعق ضابعلة 
ی is ol‏ الذين حمارا عل درجات صتيرة فى القلق وإذأ کان تل أفراد 
الجموعة الارل أمرع من المصوعة اثاية قإن تب الاي من النظرية . 

9-7 آو قوة انير 

إذا وجد الباحث أن شيرا معينا یتحکم فى سلوك معین فانه بأغذ فى التعمق 
فى دراسة هذا ا بر لمعرفة أبماده ومداه وفوة تأثيره . ولنك تستطيع ان 


۴۲٦: 





نكون عددا من الجاعات يطريقة عشوائية » ثم نعرض الثي بدرجات مختلفة 
من الشدة والكثافة أو من الكبر والصغر على هذه الجاعات: کان يعرض کل 
بجموعة لدرجة معيئة من الصوت أو من الضوء أو من ارارة أو يكرر عرض 
صورة معينة عات تفاوتة على الجاعات اختلقة . 


ومن deel‏ تحارب هذا الئوع تجربة أجراها كيبل A. Kimble‏ .6 لمرقة 
قوة تأثير دافع الجوع فى تجارب الیوان . ولقد استطاع أن يتس فى فرة ۱ 
دافم الجوع عن طريق حرمان ا یوان من الطمام لدد مختلفة » ووجد أل هكلا 
زادت رة رمان الحیوان كلا اشتد دافم الجوع ء وكذلك (زدادت 
قوة الإستجاية. . 


تقد إجراء التجارب فى الوضوعات ded‏ : 


فى يعض LET‏ رض بعض الناس على تطبین ا منہج النجریی فى عم 
Lal‏ ولكن هذا الاتجاه النقدى آخذ فى النقصان والزوال . ويرعم Vp‏ 
النقاد أن التجريةفى علم النفس تنتزع الشخص من بجرى حياته الطريعية أو تاذ 
الفدرۃا لمراد قياسبا سدا عن يجراها ااطبیعی؛ وبذلك تفسد طبيعتها کبرعمرن 
أن التجريب یفصل بعض الميات ويعزلها ولکن هذه السات لا تفصل في الحياة 
الحقيقية » ولذلك فان الواقف التجربية فى تظرم فى ا مال الضی مراف 
صناعية Artifical‏ بل نيم يذهبون إلى أبعد من ذلك ویقولون إن اعتام عم 
النفس فى [جراء التجارب ینبم آساسا من رغبته فى أن يقلد أرباب العلوم 
الأخرى . إن علم النغس فى نظرم ينتاول موضوضات تختلف عن ا موضوعات 
الى تتناو لبا الملوم اللاخرى ولذلك يحبان تختلف أيضا مناهجه فى البحث » 
رمعتى هذا أن المناهج ابر نی لاتلام Jo‏ التفس an‏ النغد فيه شىء من الصحة 
ats‏ من المبالقة . إن المقیقة NBS or pol‏ من بجحراها 
الطبيمى» وہذا call‏ فہو صناعی كذلك فاٍن علاء التق س يأخذون بمض‌بادیه 
البحث ويءض ۱[ فکار من العلوم الأخرى ء ولكن مع ذلك نقول إن التجرہب 
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عملة صناعة فى الفيزياء كا هو فى عام تفس . إن #تجریب يضمن هرل 
التغيرات وفمابا كا يضمن تصاية وثاقية ارقف التجريبى ہ ومعنی AUS‏ 
sles}‏ إلى حد ما ولکن الال ا مہہ عو عل تنطيق العلوعات التى نحصل 
bbe‏ من التجريب على الشخخص المفحوص دون تحريف وکا توجد فى الطبيمة؟ 
إن 233۱ التجرسية المتراكة نجملنا نجيب بالإجاب على هذا التساول : 


ولکن ما زال LT‏ احیال كبير هو أن تأثير أحد sl gael‏ عندما یکون 
متلا أو متفصلا أومتعزلا عن غيره من المتنيرات co ke‏ فی dle‏ [ندماج 
هذا التي مع غيره من القدرات آر EHNA‏ . إن نأثين الذكاء فى الحا 
الاجتماعية فى شخ ما عتاز بالطموح مختلف عن الذکا. بدو ن طموحء أو إن 
الذكاء مع AS‏ ٹنفسی والصحة النفسية الجيدة يغتلف عنه بدون هذه‌السیات 
الآخری إن عتاصر الشخصیة GLY‏ متفاءلة متداخلة والشخصية کل موحد 
إنالتجارب ګن تستبدق[دماج أ کر من nite‏ والتعامل سپا ممأ نمی تجارب 
متعددة experimentions i$}‏ لممدنووع دز باس رهذا الو عمن الاجارب 7 
بوضح أثر أكثر من عام ل عندما تکرن هذه العوام ل فى حالة اندماج 
in combination‏ وق فى تقس الوقت توضح ple Kat‏ على حدة كأن تدرص 
are GLI, XH jl‏ وستوى الدخل وسن الفرد وجنسه ادوس A‏ 
كل ذلك عل اليل ۳۳ و Meds At‏ بو ٠‏ 
۱ ومن ETM‏ الواضحة التصميم التعدد الماد : 


Malti - dimeusional design‏ التصمم Factorial -desigt gd‏ قر 
الذى براوج أو يدمج كل عامل مع کل > عام ل آخز فى النجربة » فد ربط 
وا مہہ ہی می تپ وس المكافأة 
الى تسطى لوان کان سطی کمیات متفاو:ة” من ال کر تی حجم alt so wilt‏ 

اى أن اي لول يكرت فى الستورات ال" | 
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توضيح اجدول : 


على ا حامش الآمن نجد مدد gl dl‏ عددة بااساعات » وعسلى امامش 
الماوی يمد حجم TUE‏ مثلا فى تسبة رکز اسكر فى pbb‏ ا حیوان » ای أن 
الاعمدة مدان تمثل ركز السکر سا الصخوف Rows‏ تثل مدد الحرمان 
من الطمام . أما الدرجات الموضحة فى الخانات celles‏ فلا عبارة عن المسافة 
الى بحرا الحيوان فى شكل المتوسط اسان 9 فراد Sell‏ فى حالة مثلا ا حرمان 
Sal‏ ساعة ونسبة KF SF‏ قدرها صفر کان هذ! المتوسط مساويا . وعشرۃ. 
أما للتوسطات Gell‏ فى أسفل الجدول وق AU‏ الآبسر مئه فانہا متوسط 
الدرجات الموجودة فى لصفوف والأعمدة .. 


هذه af‏ ذات بعدين ما حجم المكافأة أو #تعز یز وعدد ماعات الحرمان 
من.الطمام ٠‏ ويمكن النظرفذہ التجر بة على أنها سلسلة من الکافات ذات الاحجام 
SEA‏ يعمل كل حجم مع درجة معيتة أيضا من الحرمان » و المکس صحیح 
نستطيع أن ننظر الیہا على ہا دراسة خمس مستويات من الحرمان يعمل كل 
واحد مع حجم ممين من أحجام المكافأة . ولکنتا فى هذه التجر رة آمام أشياء 
١‏ كثر من ذلك . إن التصمم العامل یعتی أن كل عامل يعمل مع كل عامل آخبر 
من عوامل التجربة فى نفس الوقت . ؛معی ذلك آننا حمل .لی معلومات 
oN‏ من جرد ما #صل عليه من سلسلة مكونة من خمس تجارب ۰ إن التمسم 
المتعدد الأ بماد يعطبنا قيبة تأ ىكل متفي کل عامل من‌الموامل مستقلا عن‌غیره 
من العوامل کا تمطينا التجربة الى تتناول عاملا واحدء وف نفس الوقت توضح 
مقدار تقاعل Interaction‏ أو تداعل كل عامل مع Jal gal‏ الاخری . 
كيف بو shay‏ كل عامل بالموامل الأاخرى , إن التصمم ا نمدد الابعاد 
.بعيد الابعاد السنقلة أو المعرة يدها وحدة متكاملة متفاطة مرة أخرى . 
و یقصد بالتداخل تار کل متنير باتیرات اللاخری . 
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ولاغرض tol‏ [ستخدمنا مرا جری فيه od‏ حی تصل إل سکان منلق 
ولنغرض Leone] Lal‏ عشرة فران ers‏ كل منبا بحرى ۲۰ مرة فى هذا 
pl‏ وذاث فى كل خانة من عانات التصمم التجریی عالف الذكر » ومعنى هذا 
أن عشرة فيان سوف رى ۳۰ مرة jy bed‏ الحرمان من الطمام ادة 
ساعة واحدة فى حالة إحتواء الإناء الذى يوجد فى آخر الممر على كية من الا 
تبلغ فيها نسية ركيز السکرصفر,/۰ .ثم تحب ااتوسط السا لقوة الاستجابة 
عند هذه ا حیوانات العثرة ويظبر هذا المتوسط فى الخانة رقم و من الشكل 
السابق . کدلك فان عشرة فير ان أخرى سوف تجری بعد حرمان من الطعام 
لد ساعة i‏ و لکتبا ستجد فى الإناء ماء بفسبة سكر ۰/0 ومتوسط قوة هذه 
oll tl‏ يظبر فى الخانة رفم ۲ أما WEN‏ رقم ٣فتحتوی‏ على الإستجابة لمشرة 
فيان وعى فى حالة حرمان لمدة ساعة ولکن مع نسبة سكو قدرها ٠١‏ /[ . 


وھکذا حى نماية التجربة » وبعد وضع جميع اللو سطات ق ا حافات ا ختافة 
تحسب متوسط هذه التوسطات . ويلاحظ أن التوسطات الم:خدمة ‏ الجدول 
اسايق متوسطات فرضة لانا لانستطیم أن نحص لعل معطیات منظمة ومئسفة 
من التجارب المقيقية . وتحسب مدر سطات لصفوف ای ane ge‏ صفوف سب 
اسکروهی بالنسية لاصف الأول ol‏ لنسبة اكير الصفر عبارة عنقم الأنية: 


٠6١ 
۱۳ 
۱ 
٦ 
14 


ہس 


ا حموع = yo‏ (ذا التوسط ہے — Was ee‏ اة 
ص 


۰ |۲۵ السنوی من صفر .|" حتي‎ i! 


۳۹۹ 





م نكرر oda‏ الخطرات با ية للتغير ld‏ وهو مدد ا حرعانمن اأعلمام , 
فتحصل عل المتوسط الحساق لحر مان البالغ مداه ساعة » ثم خس و ساعان 
وعشر yo‏ ساعات وخمسه ه٠‏ عشر ساعة و ۽ ساعة وبحسب المتوسط بالنسة 
ذال فرمان الآخيرة ای آل ج ساعة لآق : 

۰۸ 
Ye 
۲ 
۲ 
۱۰ ۳۹ 


التوسط ً20 = YY a‏ .و اعد ذلك يمكن عمل رسم 


یانی بوضح هذه التوسطان الأخيرة بحيث يكون على أخد احاور التوسطات 
النبائية للحرمان وعل انحور الاخر سرعة الجرى » وممتى ذلك أن مثل هذا 
الرم یوضع انا الملاقة بين 305 الحرمان وسرعة جری الفتران . 
وتكن القيمة الآساسية النصمم التجریی متمدد الأ بعاد فى [ظبار التفاعل أو 
التداخل Interaction‏ بين العوامل ا ختلفہ . وعل الرغم من أن الثال الذى 
-وضحناه مثال ذو بعدين أو عاملين إلا أننا من الناحية النظرية نستطيع أن 
نصمم التجربة بای عدد من الأبعاد» ولكن ا ہد الطلوب فى التحلیل 
الاحصائى بتضاعف عندما نستخدم ابعادا كثيرة . وكذلك نيحد صمو بة فى تفسير 
النتاٹمج وخاصة فى حالة وجود تداخل أو تفاعل بين العوامل . 
وعملية النعلیل الإحصائى التى تستخدم فى تصمي التجارب ذات الاساد 
التمددة تعرف el‏ تحلیل التباين The analysis of Variance‏ وعقياس 
الدلالة الاحصائية الدى بستخدم فى هذا التحليل يعرف باس “قياس ۴ . 
Des‏ نع اضر من الدجارب یطلق علية اسم التجرية البعدية  Pest‏ 
experiment‏ ماع Gt‏ التجربة التى تجرى بعد تقدم العامل المراد قياس 


۳۷۰ 





تأثيره lst 9s‏ مالع ااطر نة a.‏ مع gla‏ مات أو عععلیات Dats‏ سد أن 
کون أحد Jal gall‏ ااسثقلة قد توقف عن Po‏ أو توقف عن العمل . 

و تستخدم ه_ذء آمر ln‏ ی احالات ی لاعکن che]‏ المتغيرات Jacl‏ 
نسم الاجر بى اك . وس أءدلة ذلك تأثير صدور قانون ممين على آفراد 
med‏ م ن الى lead‏ ۰ أو ہد ۶ التماعا ل سن تفن خن a-‏ اتحامل عع 
|2 معاتاغحلة أو الى clea?‏ لکری لاہستطیع السيكاو جیا نمم جر بو یکون 
بجموعات ضابطة قبل حدوٹ التأثير المراد قناسه . 


وق اما لب مایکون ا لحسدث GU‏ برغب فى دراسته قد حدث مذ ستوات 
طويلة ء وما عليه إلا أن بحمع العطیات . 

ولنةرض أننا ريد أن نطبق طريقة التجربة البعدية على مشكلة مماعالموسيقى 
وحل مسائل الجر آنفة الذ كر فإننا تتجول داخل جدرانالجامعة USL‏ 
الذين نلتقى معہم حنی نتمكن من التعرف على بجموعتین: بجموعة تستمع لمومیق 
أثناء حل المسائل الجبرية وجموعة أخرى لاتفمل ذلك . م بعد ذلك نستيعد 
الألاب‌الذن لم يسبق لحم أن درسرا مادة الجبر» ثم نوازى بين أفراداجموعتین 
فى بحض fo Jol pall‏ 'لدکاء والقدرة الرياضية وغير ذلك من الموامل الى KE‏ 
أن تتصل بااقدرة على حل اف ئل الجبرية ۰ ويعد ذلك تستطيع أن تأخذ أحد 
اتی ِ الممتمدة . كأن تأخذ انقدیر الذی حصل عليه كل طااب فى مقررات 
ntl‏ أو تتیجة عمل الطالب فى الواجبات المنزلية أو تقدير أستاة]مادة الم 
Sh!‏ 9 اعد مقارنه (حصائة بين تحصیل ائجءوعثین فى أى من هذه العوامل. 


وواضح أن الدراسة البعدية سبلة وواضحة ولکن يشوبها ضمف التائ الى 
ستخلسبا . ولتفرص Lil‏ حعلنا على معلومات تف د أن الطلبة الذين 
يتمعون إلى الموسيقى بحلوں مسائل الجر أحسن من أولئك الذين لم یستمعوا 
اليا . فول معنی ذلك أن ll‏ سيقى تودی إلى حسن الاداء فى ا جر؟ و هل ستطیع 
أن تستخلص علاقة inn‏ من ھ۔دا النوع ؟ بالا کید كلا . إن الفسرق ی أداء 


۲۰۱ 





الجمو عتي قد رجع ال مستوی الداقمية عند کل منم| وقد نکون (سدی 
الجمرعات عبتمة ATT al‏ تملم الجر وقد تعتقد إحدى ال جموعات أن 
الموسيقى تشتتالاتباہ اننا لاستطيع [ستخلاص الملاقات السيبية من الدراسة 

وص الدراسات الى إستخدعت هذه الطريقة ى الحث دراسة إستہدفت 
wad‏ اتير العضوية فى أحد Gal dail‏ خلال فترة المرامقة على کو گفرد في 
مرحاة لرشلاء وکان العامل الممتمد فى هذه الدراسة عبارة عن التکف للجراعة 
وعدی رسهام الفرد فى خدمة الجاعة . ولقد تكوءت بجسوعتان من الرجال » 
[حداما من الرجال الذين انوا أعضاء فى هذا النادی فى مرحلة المراعقة احدة 
سنوات . أما انجموعة الثانية فكونة من رجال لم یتحتوا سمضو & هذا التأدى , 
واقد دلت النتائج المستخلمة il fe‏ الرجال الذين انوا اعضاء فی‌هذا النادىكانوا 
أكثر تكيفا مع جماعاتهم ء وأسيموا [سپاما أكير فى خدمة امجتسع ٠‏ 

و'قذ إستخاص welll‏ من هله النتيجة أن الإنضام إلى عذا النادى :695 
إل خلق مواطن أفضل « ولكننا ad‏ شيا فى هذه التجربة عکن أن نستخلص 
منه هذه النتيجة , انا لاف ناذا التحق مؤلاءالصبية سذ البداية جذا النادى 
رعا كان الصبية الذين لم ينضموا إلى هذا النادى من الاحداث جناح » و؛طبیعة 
ا حال a Moda fe‏ على کم مع امجتمع فيا ida‏ واريا كان السب ةالذين 
[نضموا أحسن الا من التواحی انفسة او الجدية أو الاجناعة أو 
الاتصادية ... الخ . : 

نا نستطيع أن نقول إن الصبية الذين [نضموا إل هذا النادی آصبحوا کثر 
تکفا فیا بعد » ولکنتا لانستطيع أن نقول إن المصوية فى هذا النادى مح جب 
هذا MASI‏ . 


(1) Lewis. Domeld. J, Scientific principles of psychology. 
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فى كثي من he‏ يستخدم لباحث جدول توافق ABA‏ التنیرات 


dakar 


ومن الجداول الى بشيع إستهدامها جدول بم حيث يستطيع الباحث أن 
سرف dy ia‏ عن طريق إستخدام مقیاس(حصائی بسيط هو مقياس [اى)؟ 
(ي2 ) وتستخدم oe py Loe‏ التجر بة جموعتان: زق نفسالوقت dr‏ 
متغيران , وم ذلك أن الجدول te‏ وی على آربع خانات . ومن Ral‏ هه 
oly ol‏ المجموغة |لتجريمية والمجموعة الضابطة » أو البنون والتات : أو 
عنار السن وكار السنء او المنطو بين والتبسطین, او الذن یدخنون والذین 
لا يدخنون : مع وجود متغیرین فى كل AL‏ کالعلاج وعدم الملاح او الصحة 
والرض أو التحز وعدم التحير أو الذكاء وعدم الذكاء وينتج عن ذلك 
أن سبح لدینا ۽ جمرهات .و bio Mil ge tl‏ أن نجری تجر بة لمرفة أثر تحمين 
الا تال ند abo‏ ض معین :فا نناطممآفر ادال جه وعةا لا ولى التججر بيية ونترك 
أفراد الجمرعةالأخرى بدو نتطعې ثم بعد ذلك مى عدد الطفالالنین أصيبوا 
هذا ce‏ فى كلا الجمو Feces‏ عردالاطفال الاصحاءمن أفرادا مجموعتينأينا 
ونستطیم أن نضع عدد الآفراد فى كل Bye‏ في جدول رباعى بحتری على 
التكرارات الزدوجة ويمكن الإستعانة هذا الخال المددى : 


مس سي سمت 




















الاطفال مریض | طم ۱ اجموع 
طفل لسن . ٩۷ | 1 a.‏ | 3۹ 
طقل من ضد آلرش 0 ۱۰۲ ۱۷ 
الجموع ۷ 1۹۹ ٦‏ 


وتستطيع أن نقس il‏ رض اصفرى Nall hypothesis‏ ق هذه 
التجربة ol joy‏ اس التحصين أو الاطعي لیس له ای أثر » st‏ أنه 
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لابودی إلى تقليل الإصابة ءذا اارض المدي » ثم حصل على مقیاس Sar]‏ 

See] gal‏ سدق هذا امرض الصفری . و يسيم هذا الفرض الفری صحیما 
إذا كان مدد الصا بین با رض من حصتین يساوى عدد الاصابینمن غي 
الحسنينء وبال إذا کان عدد الاصحاء من الذين لوا العلاج مساو با آمدد 
الأصحاء من الین ل بتاقوا علاجاء Suny‏ ذلك أنا نتوفع وجود [oe‏ من 
اللاطفال الرضی من الذين تلفوا علاجا و .ه / من 'لذين م يتلقوا صلاجا, 
رباك نتوفع أن يكون الاصحاء . م |" منهم تاقوا علاجا و ه لم تلقوہ؛ 
GEA,‏ هنا الثال نلاحظ وجود فروق أ كثر من هذه التوقمات . اقباس 
صحة الفرض الصنرى نخدم مقیاس (كاى") +2 لمرفة دلا هذه الفروق 
الإحصائية . و Ke‏ حساي ذلك با لطریقة الآتية : 


ر _ ٦۹۷۸۱۲×۱۰۷('×۲۱ئ×۱)‏ _ 


سح بسن د نيه ۲۹ 
WX ۹‏ 2 2۱۰۷ ۱۰۹ 


. 1 
ولمعرفة دلالة 2 وفیمتہا فی هذه ا حالہ وهو ورم فإخنائر Mar‏ جداول 
إحصائية توضح دلالتبا مع درجات حرية مختافة وق chia‏ لال2 tod‏ عن 
یمق 2 نحت درجة حرية واحدة » وسنجد آن ‏ 2 ليس شا دلالة [حصائية 
الا عند مستوى il‏ قدره ۱۰ / » ومسترى الثقة الدی یقبلہ لعلاء هو ٥‏ /ٴ 
۱ ولا یقبلون أكثر من Sans Zo‏ ذلك أنقيمة 2 هذه أو آن الفروق 
الو جوده فى هذه al‏ رة عكن اممو ل عليها بالمدة البحتۂ ينسية .و" 
أى أن Je]‏ حدوثبا «الصدفة البحنة يبلغ ٠١‏ مرات فى كل ٠٠١‏ عار ۱ 
ومعى ذلك أن للتحصين لين له ای تأثير فى'الوقاية من الاصابة هذا امرش . 
فى cde‏ ااتجٴبة استخدمنا عدد الافراد أو التكرارات راكن فى نوع آخر من 
ead‏ التجر بی الا كثر as‏ نستخدم المتوسطات الحساية تحل عسل 
الجدوعات SO) aH‏ 


(1) Snmner, W.L. , Statistics in‘ School. 
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التصعيم النجریبی الکون من ۲ × ۲ × ۲ Sle‏ : 


ومعی مذا | وع من التجارب al‏ الو aor‏ ينا oy‏ عو امل مختاف کل عامل 
ق nile‏ ء وهی هد al?‏ بو جد لد رتا ۲ > XY‏ ہے الات ت أومواتف 
نجری الۃجربة فى ضوابا . 

ولنغرض sey ail‏ اد نا ۸۰ فردا قسنام Ladi‏ ءشوائا ols £4 J)‏ 
ote‏ کل #سوعه ۱۰ عثرة أفسراد. وسوف نقيس تذکر كل جموعة تحت 
۾ ظروف تحر tein‏ . 


عرض اليرات مرة واحدة عرض ااثیرات مر تين 





Yo 





ولقد إجربت هذه اتجربة لمعرفة مدى قدرة الفرد على Sah‏ » وعرض 
الباحث مثيرائه بطريقة Like‏ وهی أنه عرض هذه الثيرات مرة واحدة ثم 
عرضبا مرتين , كذلك ا-نخدم diye ol gis‏ وأخری مثیرات سمعیه , 
ثم قاس فتيجة Sil‏ مرة مساشرة Cae‏ الفظ فور! ومرة أخرى بعد علية 
Sead]‏ بفترة ما . وهكذا قسم انجموعة إلى dale‏ : 


و عرض المثيرات مرة واحدة وهرتين (۳) ٠‏ 

۷۔ مثيرات سمعية ومثيرات بصرية (۲) ٠‏ 

ule 6-۳‏ ٭ہاشر فرری وقياس مو جل أو لاحق (0)ءأى ٹا آمام ۳ 
el ae‏ یتفر كل منہا مرتين ( ۲ ٣×‏ بام ) ومعى هذا التصمم أنه يوجد 
نا + عوامل کل منہا له شكلان أو جانبان أو مظبران . و ينتجعن ذلك نا 
نتعامل مع ۾ مجوعات لکل نجوعة مكونة من ۱۰ أفراد . والارقام الموضحة 
بالجدولعبار ة عن الدرجات الى جصل علیہ الأفراد فى [ختبار الحفظ المستعمل 
فى هذه التجربة . . ۱ 7 

هل تؤثر طریفة عرض الثيرات آی الائیاء المراد حفظبا على قدرة الفرد 
عل المفظ ؟ هل مختلف العرض مرة واحدة عن العرض Te‏ 

هل مختلف dil‏ عندما یسکون القياس مباشرا عنه عندما يسكون «ؤجلا 
او لاما ؟ 


هل ينتاف ار ارس مرة واحدة فى حالة الليرات السمعية عنه فى حالة 
ol gl!‏ البصرية ؟ وعكذا نستطيع أن 'نتساءل عنأثركل Jule‏ متحدا مم 
العوامن الاخرى ء وعن ار التفاعل أو التداغل بين هذه الموامل الختافة . 
ويستطيع لقاری, أنه بلس Lat‏ من هذه Gy gill‏ عن طربق اعمان انظر 
فى جاسم القم اتی تظبر افلا + دول کا نستطيع أن نقارن الغروق .ين هذه 
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الظروف التسريبية الختلفة . وبمد ذلك تستطيم أن نحصل على اتباين الكل 
total Variance‏ أى على جموع مريمات هذه “ذم جما لافراد العيئة البا لغ 
عددم ۸۰ عن طريق تربيع كل قبدة فى الحامدت ال .م کالاتی : 
(te4‏ 
( ۷)؟ + روم" + (er)‏ رھدا حتى (0a)‏ — 0 م 


A 


۲۰۸۸۷ = 


(tat) _ (eon) (aw) a (es) 
Ae ۱۰ ` We ۰ 


۱۹۵۰۷ 4 = 





ا نستطيع أن حصل على التباين داخل Wikis‏ المجموعات أى التبساين 
قدا لی فى داخل كل جموعة ولس بين كموعة والمجموعات الآخرى كاهو 
الال فى se LEN‏ الذى أو جدناہ علا (Between)‏ 


لتباین داخل اجماعات سے التباين الکلی - التباين بين المجموعات 
ہے AA‏ ہہ ۱۹۰۷۹ = 1۳۷۸۷ 


وعن علريق اامملیات الاحصائیة الماضمئة فى عملية علبل اثتبابن پستطہم 
if‏ غ أن ارز دی تأثير كل عامل سن . ال و تفت al‏ اتقاءل سن 
عذة Jol gall‏ الختلية12). 


(1) He Nemaz, Q., psycitologios! stailstice, 0 
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الدخل إلى علم الافس عصارن على در جات عالة فى الناشط الأكاد مية الاخری 
اکٹر من آرائك الذین لم یدوسواعل اللةس ٤‏ وعلى ذلك قد تقد البحض أن 
دراسة عم النفس تودی إلى تصن تحصل الطالب فى الملجالات الأكادمة 
الأغرى . قد یکون هذا الزعم حقيقيا ‏ ولکن كيف فتحقق من صحتہ؟ ینبفی 
أن نفكر فى كل العوامل التى پمکن أن تؤدی إلى حصولنا Je‏ هذه النتيجة » ثم 
بعد ذلك cai‏ طريقة Soul‏ فى هذه العوامل ٤‏ مم “درس بعد ذاك pall‏ 
الذى ترغب فى دراسته وإزاء هذه النتيجة نستطيع أن Sai‏ الفروض‌الانبه: 

و هتاك مدا کر من البنات بدرس علم اقس ء وا مروف أنالینات 
بحصلن على تقديرات علیة أحسن من البنين. جه تر 

¥~ أن اعالاب ال کر سنا ہم الذین بمبلون إلى أخذ مقرر فى علم الافس 
all,‏ وف أن الطلاب SU‏ سنا محصلون على تقديرات أفضل . 

+ - أن العالابالذين بأخذون مقررا فى علم الفس يتمتءون بسمات شخصية 
من الممكن أن ساعد فى التقدم الا کادیمی قبل و بعد دراسه عام النفس- 

۽ - استطيع أن نفترض أن الطلاب الذين يأخذون مقزرا فى علم idl‏ 
أكثر ذكاء ومن ثم يحصلون على تقدبرات أكاديمية أعلى :فطل زر تفاع ذكامم 
ولس بفضل درامة عام النفس. ۱ ۱ 

و أن الطلاب الذین أخذوا مقرر! فى عم النفس.قد أمضوا فى الجاممة 
سنوات أطول » ومن ثم يحصاون على تقد رات أفضل .٠‏ 

ب . أن الطلاب الذين يأخذون را فى علم النفس يميلون إلى IF)‏ 
ا مراد الدراسية اأسبلة » ومن ثم حصاون على تقديرأت عالية فيا . 

ونحن نريد أننعرف تائیں العامل ااستتل وهو دراءة عام انفس » ولکتا 
معرقة أثرہ لا بد أن نتمكن من الاحتفاظ جله الموامل سا کنة أو ثابته » أى 
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لا بد من أن نتحكم فیبا > ولكن كيف يتستى لنا إجرأء هذا التحكمة مستطيع 
أن نستخدم بجموعة ضابطة تيه المجموعة التجريية فى كل ثیء ما عدا العامل 
المستقل اراد معرفة أثرہ أى درامة علم النفس , Jor‏ ذلك HH‏ يجموعتين 
يتشابه bal jl‏ می ا جنس والسن وفی الإستعدادات وسات الشخصية وفی؟ذکاه 
وفی عدة الاقدمیة بالجامعة وفی المناهج أو الواد الى تارها الطاب بد 
ذلك . ثم نقيس الاداء الاكاديمى لكل من الجموعتین قل بدايه التبعرية مم 
“قيس هذ! الأداء مرة أخرى عند pall‏ عتین بعد أن تکون إحدی المجموعات 
ی لن . اذا وجدنا فرقأ جور را بین المجموعتين GIB‏ تكون 
th‏ كدن: أن دراسة علم الافس أدت إلى وجود هذا الفرق. والشكل الآ 
psy‏ العوامل المتداعلة فى عذہ التجربة . 
تجربة دراحة علم ui‏ 
المجموعة الضابطة | المجموعة التجريية ٠‏ 


وس سس م 












ی ` تسأوى ف السن س 





— تساوى فى الس مس 
ہے شاوی ممات الشخصية سج 


مثل الطموح أو الثبات الانقعال 
جم تساوى الذگاء 
2 نوع الكلية أو الدراسة 


۱ ۱ 
قياس _ قياس 
۱ الاداء الا کادمی الآداء الا دمی 


۳۷۹ 











الاستدلال الاحصائی واختيار العينات : 


إن Ue‏ اللفس بس‌دقون وضع القضاءا اصادفۂ عن كل الآفراد otal‏ 
يدرسوهم وقد يكون هؤلا. الافراد حيوانات آم فرضی أم طلابا آم ضاف 
المقول . والمجتمع الأصل Population‏ المینة هو بجموعة من اافراد عحددة 
تحدیدا ido‏ ءوکل عضو متاك نفس الصفة أو نفس ed)‏ من الصفات المشتركة 
مع بقية اعضاء هذا امجتمع الاصل . وحيث أنه من الصعب أن یتعامل مع كل 
أفراد الجتمع الأصل ولذلك pcs‏ أن تاذ Samples ie‏ من الجتسم 
الاصل لى & . إن طاء النفى يطبقونه محوٹہم داعا على عینات Samples‏ 
فإذا آراد الباحت أن يعرف الفروق 7اذ_دية بين البنين والبنات فى $i We]‏ 
المكانيى مثلا فانه ختارعنة من الرجال ولتكن ٠‏ رجل ومثلبا من الساء . 
ويأمل المالم أن بحصل على مقابيس دقیقة وصادقة من عينته الصنيرة تشبه تلك 
القاییس الى كان محصل عليبا لو أنه امتلك ا بد والوقت وطيق عثه على ملابين 
الأقراد أى عل المجتمع كله > a]‏ بستخدم عینات ثم ينتقل من ا حدیث هن 
عینة من الآفراد ote‏ هذا البتمع . أى أنه يستدل على مل يوجد فى المجتمع 
كله من دراسة عینة محدودة "مدد ۱ 


لن الاستدلال من دراسة عينة معينة على وجود صفات تطبق عل الجتمع 

الكل یتعضمن عملية مقارتة 'نتائج التجريية الى حصل علیبا من عيتنه بالتتائج 

ی پمکن أن حمل علیہا بااصدفة وحدط ‏ إن الباحث يريد أن یتیشق من أن 
۱ تنائج الى حصل Mele‏ 'تمروق التى حصق Velo‏ حقيقية و موجودة فى المجتمع 
الاصل ولیست dL.‏ عرضة أو وقنية أو مصادفة ء 

لنفرض آننا النقینا بشخص يزعم أنه موهوب عفليا » واه يستطيع أت 
يعرف إذا رميت لہ قرا على دة إذا كان القرش سیکون على وجه الكتابة 
أم الصورة ٠‏ ولتفرض Lal‏ أب ردنا أن tne nk‏ هذا الرعم » و إن نت كد 
من موهیته الخارقة هذه dels bil.‏ هذا لشخص وظمب سه هذه الساراة 
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الملية heads and tails‏ ولکننا تمرف أنه كلما رمينا القرش فانة طبقا 
لقانرن الاحتيال yi]‏ ما يلتقط الإ جایة اة بقل الصدقة المحضة بشبة ۸0۰ 
أى أنه يستطيع أن يقول ملكا أو كتابة رأن تكون إجاته صحیحة ق Ves‏ 
من العاولات بفمل الصدفة وحدها . ذلك لاه لا پوجد إلا احتالین فى كل 
عاو . فاما أن تكون الصورة كتابة آم ملكا ولا تخرج عن عذین‌الاحتالین 
أى أن قطءة العملة آمامہا طریفتین فقط السقوط » أما على وجه ااکتابة أو على 
وجه الصورة ولدفرض tal‏ قذفنا له الفرش۱.۰ مرة وأن النجاح أمابه فى eo‏ 
متا » فعنی ذلك أنه حصل على و مرات أزيد ما کن الحصول abe‏ بالصدقة 
Web slim‏ لقانون الاحتال , ای انه حصل على ه زيادة هن الستوی 
cdl‏ نتوقمه . هل Mish Pode‏ حصل علیہا هذا الشخص تکفی لتبرير قول 
ai]‏ موهوبٍ فى هذه العملية . 


و لتغرض kil‏ استحضرنا شخصا آخر وفام ينف العملية Sports‏ اعرف على 
gf‏ جه الم حیحلقطمةلعملاق 4 حماله منمائة . ومعثى ذا كأنهناك فرتابین هذين 
الشخصية یساوی + lin Joo‏ الفرق ذی دلا [حصائية أم أنه من المکن ایضا 
أن يكون بجرد صدفة عته أو أنه حصل عليه هرضا . Ui]‏ استطیع أن تحصل 
عل إجابة على هذه المشكلة عن طريق رمى اقرش آلاف AN‏ 
أو تکلف عددا من الاشخاص بالقيام Wig‏ العمل ثم حصل عل عدد 
الافراد الذين سصاون على الدرجة وه ومافوقپا . وسوف تمد أن الدرجةهه 
Li ply‏ محصل علیہا الافراد مرة كل ٦‏ مرات. آن‌هذه النتيجة تحدث مرة كل 
٦‏ مرات بالصدفة البسنة: وإذا | نستطع إجراء هذه التجرية فانتا نرجع إلى 
جداول الاحتال وئرى دلالة هذه النتيجة . 


وبالمثل تستطيع أن نقر رك مرة یمکن أن حصل على فرقعقداره: درجات 
أو | کثر بين شخصين يقومان جذه التجربة عندما يقوم کل منیا ب ۱۰۰ عاولة. 
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وسوف Li} at‏ حصل على ثل هذه التتيجة بالصدفة البحته مر تين فی كل ثلائة 
أزواج من احاولات ( أى الفردين سا ) . 

ماذانستطیع أن نتر ر [زاءعذا اخس اذى يزعم أنه مو هون ف معز فة دهير القرش 
إنعناكا نفاقا عامابين عاباء نفس فى قبول نسبة معینة من حصول الشجةالنجر بے 
بالصدفة الیسته هذه [atta‏ ققط . ومعتى ذلك أننا لابمتد بان ننائج gi‏ 
مکنعدو ۷ كثرم سراتق كل . . ۽ مرةوذلك يشم لعو امل E31‏ و اعد فقو دشرا 
ویطاق ەل هذاالانفاق اسم MSV GUA Fp‏ والثقة أو ستوی دلا 
م فى The 5 pé: cent level of confidence or the 5 per ceni SU‏ 
level of significance.‏ فى الغالب يقارن الباحت التتائج gh‏ حصل عار 
من حثه أو من ملاحظاته بالتتائج الى Ke‏ المصول عليها بااصدقة البحته أى 
التناتج المتوقمة نتبجة الصدفة .وتم هذه القارنة عن طريق :طبيق أسب اليب 
[حصائية معينة . وحن ell‏ أى [هيام anak‏ ااتى لا ناف obi sige‏ آی 
Ke‏ أن تحدث بالصدفة البحنة ۴ 


فاذا J‏ دنا أن تعر ف6د النين من الفلا المستجدينو إذا آردنا أن نعرف 
الفرق بين الجنسين فى الذكاء ‏ فإننا رما ؛ نكت بقاس ذكاء .و شاب و 
شابة ثم حسب المتوسط ltl‏ وكذا الانمراف | باری لكل pt‏ ٥ة‏ . 
ولنغرض til‏ وجدنا أن متوسط KS‏ الطامة ة ال كرر هر ٩و‏ وان قیسة 
الا راف العباری 370 es br‏ حكان متوسل Ws‏ مات ٢٢‏ وقسة 
الانحراف العیاری ۽ درجاٹ , 


عل هذا فرق Am‏ وجومری امرانه جرد خطأ فى القياس او فی إخنيار 
السنةو [لىأى ددى مکن ن أن توقع stg Ale Expect‏ اأصدفة . ای‌ماهی 
فسية Probability Jer!‏ معدوث هذا الفرق با اصدفة ther bi). cdl‏ على 
النتجة الحالة ية من درامة Bb‏ شاب ومائة شابه » وأكن لیس لديا دئيل على 
انناسوف نحمل على نفس ہذہالنتیجة إذا طيقنا بحثنا على مائةذ کر وما الى 
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كخرين » رعا عنتلفو ن عن اف اد ا جموعة ا GL‏ :ا | ستخدم الاسالیب 
الاحمائة فى مقادبس الدلالة لمعرفة درجة ال dence‏ ززومن‌ای Ske!‏ حصول 
هذه النتيدة بالصدفة البحته . رعا بکون هذا الفرق جرد 455 إحصائية ق 
الدرجات ولایسس عن و جود فرق طببعى وحقیقی فى الأفراد » [تا لانستطیع 
أن نستدل على خاصیة معيئة و زعم انبا تو جد فى ا جتمم الاصلى على حين الا 
لاتوجد الا فى افراد ac‏ البحٹ وس دھاء [ننا لانستطیم ان تعمل هذا 
الإستدلال او ذلك الاتقال من خواص عینة coll‏ إلى افرادا جتمع الأصل 
كله مال يكن td‏ التعرير الاحصای والعلی للازم . ومن التقالید المعروفة بين 
علاء النفس انهم لاسيرون نتائج الیحوث ای al‏ مالم تصل درجةالفروق إلى 
ستوی ه / دلالة 
beyond the 5 percent level of significance.‏ 

فى معظم التجارب یتمامل السیکاوجی مع بجموعات من الافراد وقلایستخدم 
فردا واحدا فى تجاربه . ولذلك فبو يتعامل مع التوزيمات التكراريه ادرجات 
اراد Frequency distributions‏ ۰ والتوزيمات التكرارية وسائل ناجحة 
فى وصف المطیات وصفا lids‏ وتدخل ضمن مایعرف باسم الإحصاء الوص 
descriptive statistics‏ وف غالب مایستخدم الباحك الاساليب الرياضية فى 
وصف السطیات الى بحصل عليبا ومن | کثر هذه الاساليب استخداما مقایس 
انز is‏ ال ركز iy‏ قدرجات conteral tendency‏ ؛ ومقایس التشتت dispersion‏ 
ling‏ النرعة ال ركزية توضح مدی اتفاق الذرجات مع القيمة المتوسطة ومنبا 
التوسط الحسای والوسیط وا منوال أو الشائع أى الدرجة - ذات كبر تکرار 
وسط بحوع الدذرجات » أءا الوسبط فبو القيمة التى تنقسم عندها الدرجات إل 
نصذین متاو بين نصف قيمه أقل من الوسيط Gall,‏ الاخر اکثر منه » آما 
التوسط امسای فمروف إننا تحصل عليه من قسمة جموع القیم أو م٥وع‏ 
الدر جات على عددھا . ومن مقایس الاشتت أو الانتشار ار تیار الدرجات 
الإنسراف المیاری والدی الكلى ونصف آلدی الريعى وکیا مقاییس ونح 
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مدی تباعدالدرجات مضیا عن بعض ای تقيس مأيوجد بين انجموعة من‌فروق 
فردية واسعة او ضيقة » وبذلك استدل على مدی تجانس او عدم تمانس عة 
البحث فى الات التى نقيسبا ؛ Melb‏ لايوجد فروق فردية بين افرادعا 
توصف بأنها متجانسة ای متشا dg‏ . 

وهناك نوع آخر ILS‏ الاحمائة يعرف باسم الاحماء Yael‏ 
inferential statistics‏ وعن طريق امتخدام هذه السا لیب نستطيع أن 
Jats‏ عل وجود سفای سینه فى ا جتمع الأصل من دراسة عينات مسئیرڈ من 
APY |)‏ أى ul‏ نستدل من الممطات أو yall‏ المغيرة صفات الع sn‏ 
الذي اخذت منه عبنات البحك . أى آنناننتقل من الداوم إلى ا جہول أو من 
الجر إلى الكل . وهذا بالطبع هو الموقف مع الاستقراء "على قى كل السلوم . 
ونستطیم أن تعمل هذا الاستدلال آو ذلك. الانتتال عندما لقسسارن النتائج 
Ly pl‏ السلی الى حصلنا ليرا بالنتائج Li gt‏ بالصدفة Zou‏ . 

وواضح أن مثل هذه العدليات تتطلب من اباك الال ام SLT‏ 
الاحصائية hel fly‏ حتی بستطیع أن مقار الاماوب الاحسال الذى پناس 
مله ونوع Gad‏ وعددها ونوج المطیات الني حمل حابي . 

Correlation تباط‎ 

فن الاسالیب الا حصائة الشائعة منہج الاوتباط ؛ ویستخدم al‏ دید کم 
و کف ااعلاقہ ين متغیرین أو OT‏ مثل الذكاء رالتحصيل الدرامی ء أر yall‏ 
للمكانكية و القدرة isd}‏ أو الطموح رقنجاج ۳1 المياة أو ai‏ ر ike shi‏ 
أو الطول والوژن وهكذا . ٠‏ ستيج یاحت معاءل Ceristio L155!‏ 
YA cocfficiont |‏ العددية هن مقدار الار تاط. ٠‏ وتاخ dad‏ ععاءل الارتراط 
هذا 4 إذا کان الارتباط كاملا وموجیا على أن #طفل الاول مئلا فى اختبار 
الذكاء يكون أيضا الاول فیا ختبار التحصيل الدراسیہ وااعلفل شال في الاختبار 
الارل بكون الثال فى الاختبار الثانى » والطفل الثالى فى الارل يكون اله 
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Lal‏ فى الاختبار GEN‏ وهكذا حتی العافل الاغیر فى الاختبار الاول کون 
Led‏ الاخير فى الاختبار :انی . والإرئياط الموجب بعر عن علاقة طرد.ة » 
عمتى أن الريادة فى أحد pects « Kil ‘ol gill‏ زبادة فى ائئیر SLE‏ 
و التحصبل » والنقص فى |اتۂیر الأول يتبعه بعتا نقص فى المتغير ٠ JEN‏ 

ما إذا كانت إقريادة فى ll‏ الارل يتبميا نتم فى انير الثانى فتوسف 
العلاقة فى هذء الحألة ick‏ علالة عكسية By‏ كانت کاملة عمالقة يعبر عن ال 
الارتياص د س و ) ناقس واحد صحيح ) . وق sin‏ الحالة کون اللیذ 
| ول فی الاختبار الاثول الاغير ق‌الاختبار الثانى » وااطفل الثانی فى الإختبار 
الاول بکون قل الاخر بواحد فى الاختبار JU‏ وائاكك فى الاختار الاول 
يكون قبل الاخیر بإئنين فى الإختبار الثانى وهكذاحتى 'پایة ساسلة الدرجات. 


ولكتنا لا عصل ف التجاري الحقيقة على معاملات [رثاط مطلقة كاملة 
سواء بالسلب أو الإيماب « lily‏ حصل على معاملات ار تباط ity‏ آی‌افل 
من الواحد المحيح . وكا زادت قيمة معامل الارتباط ء أى كلا اقتربت من 
الواحد المحيح کل دل ذلك على وجود علاقة حقيقية أو على ارتباط این . 


ستخدم مترجالارتباط ۔ کا فلا لمعرفة الملا بين dake CN gate‏ ولكنه 
يستخدم أيضا فى تمسم الاختبارات النفسية الجيدة ‘ وذاك اتا كد من توف 
صفات الاختبار ابید أى من صدق الاختماء ر وثماته : 


Test Reliability  رابتخالا‎ old 
ويقصد بالثبات أن الاختبار يمطى نقس النتائج کل أعيد تطبيقه عل نفس‎ 
الجموعة من الافراد » أى أننا تتا كد عن طريق ثبات الاختبار أفنا نقيس نفس‎ 

الئی۔ كلا أعدنا ibe‏ القياس ٠‏ 


ومن الوسائل السبلة لحصول على ثبات الاختبار أننا تطبقه عل مجموعة من 


ol JT‏ » ثم ہمد فترة زعنبة معقولة نید تطبيقه عليه هرة آخری نحت نفس 


ااظروف النى .طبق فیبا فى الرة الآولى ٠‏ 


YAo 





ورف هذه 'لطريقة ork‏ طر رقة اعادة >I!‏ ر the test-retest method‏ 
ita b Mes‏ آخری وهی pent‏ صورتین من تفس الاختبار :اصورة ا ,لا 
و“#صورة ب عل أن بکونا متساوتین فى كل ثىء ثم يطبق هاتين الصورتین 
على بجموعة معتة من الافراد . 


كذلك يستطيع الباحث ن قم الاختبار ل ‏ صفین متساويين عن طريق 
على حدء ۳ 5 ۱ ۰ 


هل بحصل تفس الافراد على نفس الرتبة أو الدرجة أو إلر تيب عندما تمي 
قیاسہم ؟ إلى أى مدی تمل درجات الافراد أن :تشابه عند [عادة القياس ؟ 
ومن الاساليب السبلة لحساب سامل الارتباط ole}‏ قيمة معامل ارتباط 
الرتب Rank - Order Corrlation‏ بین الدرجات ف المرة الاولى رفى !مر 
الثانية . والمعروف أنء يندر أن محتل الفرد نفس المكانة النسيية الى إحتلہا فى 
امرة الاو أن عتلپا فى المرة الثانية . ۱ ۱ 


وانفرض Lil‏ إستخدمنا عينة مكونة من عشرة أفراد وأننا طبقنا علييم 
[خبارا معنا » وحصلنا على الدرجات الخاصة چم م رتبناه رتيا تنازلیا 
أي من الاعل إلى الاسفل . ثم لنفرض آتا أءدنا تطبيق نفس ole Yl‏ على 
تفس هذه te yell‏ ولت تفس الظروف ثم علنا ترتیبا تنازليا ابضا فزلاء 
الافراد . وإذا فرضنا أن ”طالب الذى حصل على المركز الارل فی الإختبار 
الارل حمل أيضا على تس ا رکز الاول فى الرة الثانية وأن تايذ الذى حصل 
على الرکز tt‏ فى all‏ الاولى حمل على نفس الرکز SE‏ فى الرة 
لثائیة ومکذا حى نصل إلى التليذ الاخیر فى المرتين. وواضح أننا ام 
علاقة وثيقة بين ساسلة الدرجات ومعی ذلك أن الاختبار ثابت . واتحدید 
ذلك Uber]‏ نقوم ساب ععامل (رتباط الرقب .ويتضح وجود نزعة 


۳۸۹ 





فى رتب التطبیق الاول أن تتفق مع الرتب فى الرة اثانية أو تندابہ 


معہا . والجدول الأتى بوضح لك هذه العلافة : 
این الب الأول 


ال٭اشراد 
محم د 


إ۔جس. د 
مصمحمسسود 
عم کی 
تیه سر سمل 
LE‏ 
فرصت 
طاق 
جوا طن 
عبد werd‏ 


ظ 


١ 


5 
ti» 

u 
Ge 








سب EH‏ جج کے لے ب > SP‏ 
و بج حم © لے که لحرا ص 


میں 
3 


ad 


وراضح أن هناك إرتباطا بین الدرجات فى الحااتين 6 و اد قيس معامل 
إرتباط الرتب ووجد أنه یساری .ور. وهو زر تباط dle‏ ویدل على أن 


الاختبار ثأبت 0 


ولكن تأمل حالة الاتیة الق تمبر عن علاقة عكسية سلبية ء 


الافسراد 
سس تش سیر 


ges 


اپرضتا ایل 


JUS 


GULL, i. 








إن این الأول فى الإختبار ad MW‏ خی فالختبار SUH‏ وف هذه الاج 
بہاروی عامل الارتساط ] - ۱ ویسمی بالارتباط الب negative‏ 
Lf ٠ correlation‏ الارتسا طٰ ااطلق أو الکامل wor gil‏ فتکرن ارئب i‏ 





النحو الال : 

لافراد ٹربف الاخاراڈول devs‏ 
مد ١‏ ۱ ۱ 
حجن ؟- ۳ 
مود سس 1 
على ٤‏ 1 
توفيق 0 
عدق | ere,‏ ۱ 7 
طارق 0 ہے 
بر ي A‏ 
رفت ۹ 5 
أسامة تست تہ 


وممی ذلك أن قيمة معامل الارتياط تو اوح ما :بين لہ ۹ء - inde sy‏ 
الحال Ke‏ أن تکون قيمته عفرا وفى هذه YAW‏ يكون عناك أية علاقة أ 
ارتباط بين المتنيدين. 


YAA 





وليك طریفة حساب سامل ار تباط <i JI‏ 


الاولاد افرتة الاو tha‏ افرق (oA)‏ 


عمل ۲ 0 Y=‏ 
حسن € Lee qe‏ 
مود tow 4 x)‏ 
عل ۲ ۱ ۱ 
توفیق ۷ 1 ۳ 
دی ۸ ۳ e‏ 
طارق ۱ v— A.‏ 
میں 4 ۲ ۷ 
بت ٦‏ ۹ ى۳ 
اصامه ۰ ۷ ۳ 

جموع الفروق المريمة ۹۹۲ 


وجل عل معامل ارتباط الرتب(م) با ىاد الآية : 


رکو وط2 = [ سه . C1‏ 
ن (ن"-) 


ee‏ ۲ 5 لات سی 
(a4) \-‏ ۹۹۰ 





حيث بدل ا جرف + عل اجموع 
ودل رفس على الانحراف أى الفرق بین اارتب فى الإختبارين 
ودل الحرف وف على عدد الافراد وهو عشرة فى هذه الحاقة . 


۱۳۸۹ 


۳۹ 


Ye 
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a شاط ی هده أخالة ۹ و. وهو ارتماط لا بأس‎ las, 

ولكن ق يحوت العملية لا تستحدم عة صذيرة عثل هذه العينة كذلك فان 
bb dhe‏ أخرىأ کر دوه فى . ۰ die”‏ بن عتغیر ین متہا معامل إرتساط 
پیر سو ن The product— moment‏ > & بتمامل ماشرة مع sal‏ جات نفسہا 
ال عسل علیہا الافراد ولا تعمد على shes‏ نغربی مثل الرتب. 


قياس صدق الاختبار Validity of test‏ : 
يقال إن الإختبار صادق أذا كان بقيس مثلا السمة أو القدرة أو الاستمداد 
أو الیل أو العرض الذى وضع من.أجل oli‏ . ويمكن تحديد درجة ص دق 
الاختبارعن طريق تطبيق الاختبار الجديد الطلوبالاکد من صدقه على جموعة 
من الآفراد والحصول على ساسلة من الدرجات ثم تطبيق اختبار آخر مستقل 
يعرف بامم ا مك أو للمیار eriterton‏ أو ا زان ویقیس نفس السمة » ولكن 
سبق التأكد من ص دقه فى قياس هذه السمة . ثم تحصل على ۔لسلة أخسرى من 
من الدرجات لنفس الآفراد . كذلك يمكن إفتراض أن الذكاء مثلا يترابط مع 
التعصيل الدرامی فى المدرسة » معنى أنه كلا زار ذكاء التلبيذ كلما زاد تحمل 
الدرامى » وق ضوء هذا العرض تستطيع أن نقیس ذكاء الاطفال. ثم :قيس 
تحصیلہم , ثم نوجد معامل الارتباط بینہما . فاذا كان معامل الارتباط کبیرا 
أى نحو پر أو أزيد Lb‏ إن الاختبار الجديد صادق أى أنه يقس فلا 

ذكاء اژاطنال . ۱ 


أيحاد الصدق والثبات ۰ فنستطيع أن نحدد العلاقة بين المتغير ات الأأنية باستخدام 
عبج الارتباط : ۱ 


س الملامة بين الذكاء SUE‏ والذكاء الفظی. 


Yar 





العلافة بین القدرة الرياضية والقدرة الدرسیة التحصيلية. 

_ العلاقة بين السرعة فى القراءة والقدرة على Ball‏ والتذكر. 

- الملاقة بين زعن اأرجع المثيرات السمعيةوز من ار جع مات البصرية 
العلافة بين السن والقدرة البصرية . 

GE -‏ بين 38 عات المصابية المرضية والتحصيل ا6د عى. 

۔۔ الملاقة بین سرعءة التعلم وقوة المثيرات أو الدوافع على النعلم 

العلاقة بين مستوی الدخل وا جریة . 

العلاقة بين التدين والصحة النفسية. 

.. الملاقة بين التشاطاالترویحی والسحة النفسية , 


اتيز والارتباط : 

عندما تمر ف أن عاملين ثرا بطان La‏ نتطيع أن Ler‏ بأحدمائدما ترف 
الأعر ء فزذا كان هناك إرتباط بین الذكاء واتتحصيل وإذا قنا ذكاء طالب ماء 
تا طبع أن نتب بالعامل الآخر وهو التحصیل . ولکن لإمكان هذا SEP‏ 
لا بد أن بکون مامل الارتباط ذا دلا Ether]‏ عالية أى لا بد أن يكون له 
دري ا كدعالية . فا مروف مثلا أن هناك ساعل ارتباط فدره ۲بر. بين 
الطول والذكاء . ولکننا لانستعلیع أن تا بدرجة عالية من الصدق بدکاءلفرد 
من معرفة طوله . إن مثل هذا الارتباط الايحانى یعنی أن مناك میِلالدی ال رجال 
الطوال أن يحصلوا على درجات عالية على اختبارات ABM‏ . 


۹۱ 





وقصیل هذا الارتباط ثبالغ تدره )ره أن الاحت قاس 3 ۱۰۰۰ 
شخص ثم قاس طول قاءتهم » مم قسم هذه الجموعة حسب الطول إلى جموعتین 
cx glace‏ أى کل تما .ده شخس. 


pe (0‏ & طويلة عددها .هه شخص . 

(ب) #موعة قصيرة عددها. .و شخص. 
ثم فسم انو عة الكلية تبما ادرجاتہم فى الذكاء إلى جموعتين عتساویتین قوام كل 
جموعة ».م شخص وهی ( أ) جموعة عرتفعة الذكاء وعددها gee‏ شخص 
و (ب) يجموعة ضینة Kill‏ وعددها. . مشخص ثم بحث عن غدد الأشخاص 
طوال القامة الذين کانوا فى احموعة الذكية ووجدم ye‏ شما من بين 
ال . ۰ شخص بينما ل محد ضمن انجموءة الذكية إلا ۲۳۵ شخسا من قصار 
القامة وهتا هو المعتى الحقتى لمعامل الارتباط الذى حصل علية هذا الباحث . 


وعناك علاقة أ کثر وضوحا هی الارتباط بين الذكاء والتخصيل ell‏ 
فكثير من الدراسات الى تکشف عن وجود إرتباط بين التحصيل والذكاء يبلغ 
نحو .بار . وشرح مثل هذا الارتباط [ننا )13 قسنا ذكاء. . ٠.‏ طالب ثم قسنا 
تحصیلمم أو ool pall‏ الجامعية لوجداا أن هناك ۳۷۰ طالبا من مر تفعى الذكاء 
ضمن ١٠م‏ م تفمى التحصيل آیضا . أى اننا إذا قسمنا المجموعة ال .و |" 
مرتفعى الذكاء فيكون إدينا نصف الجموعة مر تفع الذكاء والنمف الأخر قلبل 
الذكاء؛ وستجد أن هناك نسبة كبهرة بين مر تفعى الذكاء بحصاون تحصلا جيدا 
Lal‏ أى يقمون ق لاصف الممتاز من الجمو عة.کلبا من حیث التحصيل . ومعنی 
هذا أنه كلا زادتقيمة ساملالارتباط كلا زاد آلتتبو بالعامل الآخر. و عکن 
إستخدام دول ای لتوضيح قيمة معامل الارتباط ودرجة "لبو او قوع 
الآفراد فى تصف الجموعة المتاژء 





قمة مماءل الاز تباط النسية المثوية dey‏ وقو ع الاصف sell‏ مل الاغثبار 
الآول فى النصف الممتاز عل الاختبار الثانى 


7 ۱ 
1 ef Jie 
7 ۷ ۰ 
1. Js 
low #۰ 
/ Ww »ور‎ 
| ۰ ر٦٦‎ 
1 yt ر‎ 
LA whe 
"|. «e A 
ya 0 
7 ee ۱.۰ 


poly‏ من الجدول أنه كلا زادت قيمة «ج ء كلا زادت درجة التتبو۔) 


معامل زرتباط بیرسون: 

سيق أن شرحنا معامل ارتباط الرتبء وهو النی پشد على ترتیبالافراد 
ولیس على الدرجات المقيقية» ولذلك فقيس فيه مستوى الدقة الى تمدعا نوع 
آخمر من الارتباط يسمى ار تباط بيرسون pearson‏ أو Froduct= mamont‏ 
SIU,‏ يوضح لل US‏ حساب سامل ار تباط بيوسون واادرجات مستمدة 
من تطیبق الاختبار الفظی فقط على .ب من المتقدميئ bd gal‏ [حدی مدارس 
Giles‏ ستول وذلك من اختار سانفورھ 428 Sanford-Bient‏ وعد شیر 
ob‏ علیم الاختار كله ووجد أن هناك معامل ارباط قدرہ ٩۹ز‏ ۰ 


eames 
(1) Sanford, FH: paychology 
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(س) (س) 
iv 1‏ 4.5 
ro 0‏ ۷ 
۳ 3 ۹ 
"٠ €‏ ۲ 
eo ex 7‏ 
٦‏ ا ٤‏ 
te ٢ ۷‏ 
To A‏ ۳۹ 
4 ۸ ۳۷ 
۱۰ بف ٤‏ 
" 1۱ ۳۹ 
ex ۲‏ ۰ 
۴ ۷ ۳۸ 
ag‏ ۹ 153 
t€ 453 ٠‏ 
té fo at‏ 
t€ 1‏ 4 
۸ 2 4 
EA ae 4‏ 
۳٣‏ 46 يف 

AA\ Aye 4 poll 
۱۹۳. . ۰۵ جموع الرسات‎ 





معامل الارئیاط r)‏ )بساریے نع س ”ربج ص يس 
پان س٢‏ — (۶س)؟پآن — (ve)‏ 


TE 





ہے ۹ہ ی)) - (ave)‏ (۸۸۱) 
aye) - (rAvea)y-V‏ ۰۷ )- (۸۸۱)؟ 








A"Ao 
“Jie = = 
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حيث يدل ا حرف سس على معامل ارتباط بیرسون ٠‏ 

حيث دل الحرف ن على عدد أفراد المینة أى عدد gil‏ 

حث يدل ا حرف س على درجات الافراد ‏ الاختبار الأول 

JH LEY ص على درجات الافراد فى‎ GLI يدل‎ tam 

حيث بدل الحرف + على مجءوع قرم 

إن معاملات الارتباط توضح لنا مدى اتفاق أنماط معینة من الساوك مع 

أنمالى أخری ء ولکن لانستطیع أن نستغيد من معاملات الارتباط فى تنبو [ذا 
كانت أقل من ۹۰ر . يوضح لنا سامل الارتباط البالغ هور ان ا زء gall‏ 
من الاخشار برتبط ارتباطا عاليا بالاختبار كله . 


الارتباط والعلية Carrelation and causion‏ : 
هل الارتباط دلیل على الملية ؟ هل إذا ارتبط العامل |١‏ بالمامل ب كان 
معنی ذلك أن !أ هو سيب حدوت ب7۶ هل إذا ارط fit‏ بالجرعة قبل »على 

ذلك أن fall‏ عو سیب الجر عة 0 

إن الارتاط لا يدل على ! كثر من أن هناك عاملین‌ختافان معا کان بز دان 
معا . أو نقصان مما a Ya}‏ على أن التعير ق امامل :لاء ل و سوت en"‏ 
فی عامل اك Sat Ghee‏ لأسيب طول القأعه. 3 سکس صحیح ان طول كات 
لایب دک الف د فندرتفعنسيةحوادث اصابات السارات ق "طرقو.صاحب 
هذا زيادة فى عدداادارس,ولکن ليس معنی ذلك أن زيادة عدد الدارس‌هی 


"۲۰٥ 





التی :سبيت فى زيادة حوادث Gi Mh‏ » وقد يرتبط زيادة معد المواليد عم 
زبادة عصول القطن خلال عدة سنوات» ولكن لیس سنی ذلك أن أحدهماسبب 
فى وجود الآخر . 

[ننا لا gis‏ أن نقفر من وجود «الاوتباطء إلى تقرير «علاقه سبيية » أو 
Ue‏ ين الموامل dest Al‏ . إن الارتباط لا پعنی أكثر من الثوافق أو الاتفاق 
فمندما نقول إن | تترابط مع ب : فیس من الضروری أن ٹکون أ فى سپبب 
فقد نکرن ب ھی مبب أ ء وقد يرجم الارتباط أى الريادة او النقص فى | ء 
ب سا إلى عامل آخو ثمالك بعیدا عن التجر بة . فالتحصيل LANG‏ قد رر تبط 
بالتحصيل ف الرياضيات و لکن لیس أحدها سیباقی Lele AW‏ قد یز جنان مما إلى 
عامل اٹ هو السٹول عتهما معا مثل الذكاء . وإذا ارط الذكاء مع طول 
القامة ء فان ذلك قد يرجمع إلى عامل مشترك ثالث ولیکن تقدم صحة الفرد 
فالأشخاص صحيحو الجسم الذين يننذون تنذية صحية سليمة إمياون إلى الط۔ول 


an e 0 


ول الذكاء أپضا أ كثر من غيم من الضعاف قضار COEUR‏ وعكذا . 


۱( Sanford, ۶۰ ..تا‎ paycholopyt nsclutific etudy of men. 
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الفسل pi!‏ سس 
مقاییس الدلالة الا حصاتية 


يحتاج الباحث في الماوم الساوكية و كذلك في العلوم الاجناعة والتربوية 
والحموية إلى منرفة دلالة الفروق Siguificance of differences‏ التي ممل 
عليها من أيحاثه أو التي يلاحظها بين جاعاته وليستجميع الفروق الي نلاحلبا 
فروقا حقيقية » بعنی انپا ليست ذات دلالة احصائية . فالفروق البسبطة 
ترجم إلى ظروف التجربة زظروف القاس وأخطاء الصدفة وطرق اختبار 
Call‏ التي محري عليها البحث . والتاکد من دلالة الفروق الاحصائية يطبق 
yaw cold‏ الاختبارات التي تعرف باسم إختبارات الدلالة الإحصاشة 
tests of significance‏ وروامطة هذه الاختبارات بتاکد الباحث من وجود 
فروق Lite‏ بين الجاعات التي يجري عليها أيحاثه . وقد تکون عذءالفروق 
في الذكاء أو في التخصیل أو في القدرات » وف cle‏ الشخصية أو في 
الأمراض النفسية أو المقلدة أو في الاتجاهات أو في ا یول أو في الب‌ارات 
والفدرات ا حاصة وقد تکزن في الطول أو في الوزن أو في غير ذلك من 
الصفات المادية . وتتناول مقابیس الدلالة محث الفرق بين قيمتين أو اکثر وئد 
تكون عذه نم متوسطات أو نسب أو معاملات ارتباط أو ان حرافات 
معيارية أو عدد التکرارات . وتستخدم مقابيس الدلالة الاحصائية Lal‏ 
التحقتق من صحة الفروش CLM‏ أي تمتخدم لإختبار صحة الفروش . 
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والمعروف أن الاحث يبدأ ct‏ بوضم ما يعرف wil‏ الصفري 
Null Bypothesis‏ رمعناه أن القرق بين ذكاء جموعة من الصبية وجموعة من 
old,‏ مثا لا مختلف عن الصفر ٤‏ أو أرب معامل الارتباط correlation‏ 
coefficient‏ لا ختلف عن الصفر» أو لا ختلف اشتلافاً Gage‏ عن الصفر. 
ورتخذ الفرض الصفري أشكلاً متعددة » فليس هناك فرشا صفرياً واسداً ؛ 
ولكته مختلف باغتلاف موضوء القیاس gay‏ الفرض الصفري في حا 
الإرتباط أن قممة الإرتباط بين ظاهرتين معمنتين في الجتمع الأصلي تساوي 
صفراً . ۱ 

کف نرفض أو نقبل الفرض الصفري ؟ 

هناك مستوات لتحديد دلالة الفروق » ودلالة القم الاحصائمة ثمة طسق 
Lyte‏ مستويات الدلالة of signif ic icance‏ ۶ او مستویات اللا 
levels of confidence‏ !. أيامقدار لخدا jot gh‏ علا من الفروق أر 
القع التي نلاحظہا بين ا ماغات . وهناگ.شبه تفای بين الماناء على قبول 
مستوى ١‏ 1 ثقة » ومعناء أن الفرق الملاحظ له دلالة إحصائبة عالیة لأنه لا 
يحدث أو لا حصل عليه بحض الصدفة أو لأنه ليس هناك Teel‏ أن یکون 
هذا الفرق ناتمآ بحض الصدفة إلا بنسة ١‏ / فقط وهناك يعض العلماء الا كار 
تماهلا أو الأكثر مرونة فقباون مستوى ثقة أو مستوى دلالة قدره » | 
ومعناء أنالفرق اللاحظ لا يحتمل أن يكون اتا عن عوامل الخطأ رالصدفة 
إلا بنسة ه | فقط » ومعنى ذلك إن إحتال أن یکون هذا الفرق Gi‏ 
حقيقي] تصل نسبة هذا الاحتال إل ۹۰ از » ومعنی هذا UST‏ نى في tna‏ 
التي حصلنا علیہا بقدار ۹۵ | آما إذا كانت نسبة الاحتال أحكثر من ه | 
فإتا نشك في قممة هذا الفرق » ونشك في وجرد فروق Lake‏ في السات 
أو القدرات gil‏ نقيسب؛ . وقد يدل الفرض الصفري على أن الفرق بین متوسط 
ظاهرتين في الجتمع الأصلي يساوي صفراً » وحيث ت أتنا لا نستطيع أن غصل 


AA 





على متوسط الظاهرة قي الجتمم الأصلي لكبر -سجمه فإننا نأخذ Te‏ محدودة 
العدد » وإدا کان الفرق الذي حصل ade‏ بين التوسطین لا حتاف 
اختلافاً إحصائياً عن الصفر كان لفرص الصفري Gabe‏ » أما [ذا 
كان الفرق LB TAS‏ نرفض قبول الفرض الصفري ونقبل الفرض الضاد له 
وهو أنه يوجد فرق حقمقي وأصمل بين أفراد الجموعتين وبالتالي پرجد هذا 
الفرق بين أقراداجتمع الأصلي . 

the difference between two méan دلا الفرق دين متوسطین:‎ 


لمعرقة العملمات المتضمنة في قماس دلالة الفرق بين متوسطين دعنا اقش 
مشكلة حققہ مه وهي قباس الفروق بين انين Sex differences‏ 3 القدرة 
على بناء أو وكيب الكامات من الحروف . shel‏ باحث إختبار جموعة من 
الرجال قوامها ۱۱4 رجلا ومجموعةأخرى من النساء عددهاه۱۷ إمرأة وطلب 
من آفراد ave ged!‏ أن يكوت الواحد منم أكبر عدد منالکامات وذلك ن٦‏ 
حروف وقي مدة ه دقائق ( م. ع. ی. یہ۔ 3 - ط ) وحسب التوسط 
اسان لكل مجموعة ووحد ان هذا المتوسط هو ۱۹,۷ بالنسبة للرجال٠,١؟‏ 
بالنسبة للنساء بفرق يساوي ۱,۳ بين النساء والرجال لصالح النساء وأراد أن 
يتأكد من أن هذا الفرق يدل على تفوق الناء حققة في هذه القدرة . ولقد 
قاس الباحث مدى شات كل متوسط من هذين المتومطين عن طريق انحاد 
قسة الخطأ الساري ob, Standard errer‏ هذا الخطأ « ۰,۵۷۲ » بالنسة 
لتوسط الرجال وه ۰,۳۷۱ » بالنسبة bgt‏ النساء . ویکن تلخص هذه 


التنائج کا بلي | 
عد اطالات 87 16 زف ءة] 
التوسط wl ۳۹۶ ۱۹,۷ gid‏ 1 
الاتحراف للساري  [ec wc] tn ٦,٠۸‏ 
الخطأ الساري . . ۰,۵۲۲ ۰:۳۱ 
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الخطأ الساري الفرق بين التوسطن ۰,۱۸۲ 
الفرق فين التوسطين ‏ ۳و۱ 
النبة الزيدية (2) ۹۱ا 
ونحصل الخطأ الخطأ الساري لفرت بين المتوسطين من المادلة TT‏ التي 
تستخدم فما الخطأ المساري لكل متوسط 5 
الخطأ المياريالفرق = يأ (الخطا الیاری,م)؟ + (الخطأامعباري.م)" 
أو er\)‏ الخطا المساري التوسط + الخطأ العباري المتوسطالثاني 
ونحصل على هذه النسبة ( الزيدية ) عن طریق قسمة الفرق بين التوسطین 
على ال(حراف المساري الفری بین nan sl‏ 6 ~ ۲۲ 
ح ۱ 
حيث يدل ارف م على متوسط الفماء » م,متوسط الرجسال دح على 
الانحراف المساري لفری بين لقوسطین = ۷ ودرحات هذه 
١ AY‏ 
اللسبة الزيديه تتوزع توزیماً اعتداليا » Sha,‏ جداول ترضح مدى دلالتها 
الاحصائية مع العینات ذات الأحجام ا ختلفة وبالكشف yp‏ هذه القبمة في 
في الجدول cat‏ أا اقل من الحد الأدنىللدلالة إذ بنيفي أن تسل قبمتہا إلى 
5 كي تکون دات دلالة عند مستوی 8 1 أو هدرو » ues‏ ذلك فإننا 
نقبل القرض‌الصفری ولا نرقضه وتقول إن الفرق اللاحظ لیس فرقاً حقيقيا. 
هناك اكثر من ه فرص لحصول مثل هذا الفرق كل ۱۰۰ محاولة جرد الصدفة 
والخطأ في القياس . وستی هذا انه لا توجد أدلة UI‏ الحکم على وجود OA‏ 
بين المنسين في القدرة على يناه الكثفات من الحروف . 
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بستطسع الباحث أن oh‏ منہج تحليل التسان Anaiysis of Variance‏ 
لمرفة دلالة الفروق التي محصل علیہا بين درجات Gol‏ والبنات مثلا أو بين 
درحات السود والسض » أو آرباپ الکلات العملمة والکات النظرية في 
J‏ الذكاء أو التحصل أو القدرات .. الخ . آرل خطوة في تطبيق یش 
حلل التبان هي alt}‏ المتوسط الحسابي mean‏ لكل مجموعة ثم ا جاد الفرق 
بين هذه لتوسطات ثم حدد ما د: كان هذا الفری برجم الى عوامل عشوائية 
أو عوامل خطأ في القياس أو تکون العینه آم أنه برجم الى فرق حقيقي 
و حوهري J‏ ا ماعات نقسپا . 

وقد نکون أمام تجربة أكثر olf Tras‏ ندخل في الاعتبار الفروق التي 
ترجع الى السن والى السلالة والىالجنس وإلى الطبقة الاجتاعبة وإلى المستوى 
اتملمي . وقي هذه الحالة نصبح أمام مجموعة من التوسطات وليس أمام 

ویمرف التباين oh‏ عبارة عن « مربع الانحراف الساري » ونحن نذ کر 
أن الاتحرافاامماري عبارة عنمقياس التشتت أو أنتشار الدرجات وتبعثرها 
وبسارة آغری هو مقیاس للفروق الفردية التي توجد بين أفراد المجموعة . 

| والاحراف الساري حصل من الجذر التربمي اتوسط co‏ 


لاحرافات أي - ‘c#\‏ 


ن 


حبث يدل الحرف + على مجموع 

وبدل الحرف ح؟ على مربم اتحرافات الدرجات عن التوسط . ویدل 
ا حرف ن على عدد ا مالات أو عدد أفراد call‏ أو حجم العینة . 

وعلى ذلك وطبقاً التعریف السابق الذي يشير الى أن التبان عبارة عن 
مريم الاتحراف المعياري فسکون التباين مساوبا : 





(1) Guilford, J. P., Fundamental Statistece in psychology and 
Education, Mc GraW-Hill, N. Y.,1965 . 
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ولعرقة دلالة الفرق بين متوسطين حمل على الخطأ المياري للفرق بین 
هذين المتوسطين . 
The standard error of the difference betwzen the two averages .‏ 


وعذا الخط) الساري يرضح لنا إذا كان الفرق فرقا حقیقیا أم أنه برجم 
الى ظروف القماس والتجريب والصدفة . (۱) 


كيف a5]‏ حصل على قيمه الخطأ المساري مذه [ 8 . 5 ] 





۱ ۲ 1 
الخلا > ے اج . مج 
الخطأ المساري لفرق بين التوسطین = ee‏ 
uv 7‏ 
۱ ۲ 


حيث يدل ارف "ح, على مريع الاتحراف المباري لمجمرعة الأو 
٤‏ ل € 2 على مربع الانحراف الساري لاحم عة الثائية 

GA Jay‏ ت 4 ن على عدد أقراد ا حموعة الأولى UM,‏ على 
التوالی . 

والبِك مثالا عملم اتوضیح هذه المتلیات المسابية : 
Gb‏ اختبار في التحمسل على خسة طلاب من طسلاب الاداپ وة 
طلاب من الکلبات السلية ووجد أن متوسط درجات طلاب الإداب بزید 
۴ درحات عن عتوسط درحات pall wih‏ . فہل جع عدا العدد العسغبر من 
الطلاب .. هل هذا الفرق له دلالة احصائية أم أنه برجم إلى خطأ plat‏ 
والتجریب ؟ 





(1) Ibid 
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طلات الآداب a> wil‏ الا ی uw‏ 


خسن ۳۹ ۰ ۰ 
مود 14 - ۱ 
ابر اهم ۸ ۲٣٣‏ 1 
حسن ۲۳ +۳ 4 
سوسن 15 ا ۱ 








طارق 15 + ۲ 1 
عاله 1 ۳ 4 
هوايد ١ ١ + VA‏ 
عفاف 6 re‏ 1 
زهره 14 + ۲ 1 

Ao‏ ۰ زف 


المتوسط الحالي .۲ ce‏ 


bx,‏ أن عم ۶ نحر'قات عن التوسط فى كل حموعة - وی حمر 

















و تطوة Ue‏ هي الحصول على GAY‏ السسري لعینۃ تر 
اح" ۱ + ۱۱ OS‏ 
۴ تچ چا 


1 يدل و + Te‏ على مجموع مريعات الاتحراقات لس لکش جموعه ]. 


1 


Ty = 1 ۷۵ ۷ = 


rr 





Lf‏ الاتحراف المساري الفرق بين 'لتوسطين فبمكر الحصول عليه اأطريقة 


س لص 





الا ١ ۷ ۱ ۱ ۱ a3 is‏ 
& جح € ۱۸ رت "soya‏ ال نے 
۷+ ۷ لا 


4 ۴ 
= ۲,۱۷۹ ۲۷ و + ۲ و ۰ 





٩۱ ۲,۱۷۹ =‏ و 
= ۲۱۷۹ × ۱۳ و = ۱۶۳۷۱ 
وبعد ذلك تحصل عل النسية المرحة Critical Ratio‏ أو الدرجذالتاشةه؛» 
التوسط الأول - التوسط الف أذ 
عن طريق العادلة الآتية: الوط ديلت الوه سس 
:2 الاتحراف المساری للفرق بين المتوسطين 


[ملحوظة الحصول على قبمة أ 4 و تضرب هذه القيمة في٠٠٠‏ قتصبح 
= ثم توجد الجذر للتربمعي لقمة القام وهو ۱۰ والبيط 


hale 
وهو ۳۲۵ ثم تقسم البسط على اقام فسکون الناتج ۱۳۲۵, وهناك جداول‎ 
] الفرض‎ lid تستخدم‎ 
۳ ۱۷ - ۰ 


اللسةاطرجه ن ع = = = ۲,۱۷۲ 
۱۱۳۷۹ میں 








وھثا2 جدول توزہم در عات 1 مم درحات حریة مختلفه ونعطي ذ۔بة 
حصول هذا الفرق العدقه . ودرجة اطرية حمل علا من ae‏ +ن۵, ٢-‏ 
= زع + ) - ۲ = 4 اردرجوع الى هذا المدول شيد أن احتال حصول 
مثل هذا الغرق بالصدمة شحته تصل الى ٦‏ 1 أي ؟ عرات کل 1١١‏ مرة 
تجري فیپا النجرية وعی ذلك دیس لهذا الفرق دلا إحصائية 

هذء الطريقة تستخدم إذا كان لدينا متوسطین أما إذا كان base‏ أكثر 
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من متوسطين فانشا نستشدم مقباس آخر من مقابيس الدلالة بطلق 
at‏ عقياس F‏ لف" 


Analysis of variance : تملیل التبأن‎ 


d‏ الثال السابق کان لدينا مجموعتان من الطلاب : طلاب كليات الآداب 
وطلاب LE‏ الملوم Art and Science Students‏ رلکتنا قد نتوسم في 
الحث ونلناول طلاب LE‏ أخرى LIKS‏ الطب أو التجاوة أو الژراعة 
de‏ هذه الحالة يصبح لديا أكثر من متوسطين لدرجات الأفراد على 
نقس الاختبار . 

وتحن نستطمع بالطبع أن نتتاول هذه التوسطات کل el‏ منبا على حده 
ونرجد دلالة الفرق بیتہا « كان نقارن طلاب العلوم بالآداب ثم الطب لداب 
f‏ التجارة بالآداب ثم الزراعة بالآداب وهكةا ثم نكرر العملية النسبة 
لکلات الاخری . 7 

وقد يحتاج الباحث لكي بقارن درجات خس مجموعات من الاطفال 
ينحدرون من مس he‏ مختلفة في المنطقة التي يحري فیہا ينه . 

وقد تاج الباحث إلى معرفة دلالة الفروق في درجات زمن الرجع 
البسط Simple time - reaction‏ عند ple‏ أريعة آنواع ختلفه منلاعليات 
اللفظية Four different verbal instsuctions‏ . 

وقد يمتاج الباحث لقياس درحات مجموّعة بن الا طفال في | لفط Reiention‏ 
بعد قشاء فترات متفاوته من الوقت في حملية النظ أو الاستذكار 
memorizing‏ وذلك إتباع طريقه القراءة وطريقه التسن . وقد مناج 
الباحث لمرفة دلالة الفروق بين متوسطات مجموعة من الأطفال في القدرة 





(Sumner, ۷۷, L., Stati1tics in School, Oxford. Blackwell, 1958 


(¥+) Teo. 





Ll‏ بعد تديى مادة الحساب لم بالطريقه التقايدية رالطریقة" المشخصة 
المجسمة التي تقنارل الأرقام في شكال شاه مجسمة مششصة محسوسة. في مثل 
هذه الشکلات يستحسن أن نستخدم مقا عاماً وشاملا لعرفة دلالة هذه 
الفروق overall test‏ اللجموعات ULE‏ في نفس اوقت أو معرفة دلالة عدة 
قروق معا Simutancously‏ دفعة واحدة . 


ويدلنا مثل هذا ماس ما إذا كان هناك أي بن هذه الفروق له دلاة 
إحصائية من عدمه » وإذا OF‏ هناك فری فا نبحث عن موضم هذا الفرق 
بين التوسطات ا ختلفة . ما إذا لم تكن هن اك دلالة الفروق GE‏ في 
خطوات الست عند هذا الد . 


ویستخدم في معرفة دلالة الفروق مقياس ۴ وهو عبارة عن نسبة بسن 
قبان ال حموعات والتباين داخل الجموعات Ratio)‏ ۴ ) 


تحليل التبان الى عتصر واحد : _one - way analysis of variance‏ 
لقد طبق أحد الباحثين اختبار جالتون Galton - Bar‏ لقاس قدرة 
الأفراد في معرفة الاطوال والخطوط OV cue matching lines for length‏ 
يعرض على كل فره س آغراد عيتته خطا Cail‏ طوله ١١6‏ مم ويطلب منه أن 
جد خطا آخر يبدو له انه يساوي الخط الأول . ولقد طبق الباحث هذه 
السلیة تخت ظروف مختلفة هي أربع ظ وف ختلفة يطلق علیہا في لمات 
تحليل التبان امم المعالجات CLA, » Treatments‏ نتائج هذه التحربة حيث 
Jus‏ الدرجات على الدرجة التي حصل علیہا الفرد في كل معالحة من المعالجات 


الأربعة : 
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الأفراد الدرجةفيالمعالجةالأوا لي في الثانية Wy‏ في الرابعة 








عمد 11 ۱۹۹ ۱۱۲ ۱۷ 
حسن 116 ۱۲۰ ۱۹۹ 1¥ 
مود ای 114 ۱۹۹ Vii‏ 
مر ۱۹۰ ۱۹۹ 110 WY‏ 
احاصل _ ۱۹۴ ۱۹ ۱۱ ۱۷ 
الجموع ( > س ) oY‏ ۰ ۳۳ يفك 
التوسط زم) ۱۱۲4 114 ۱۱1۲ ۱9,۶ 


[ويلاحظ عتا أن أعلى الدرجات‌هي‌درجات Md‏ الثانية واقلبا درجات 
المعالجة الأولى [- 


الجبوع الكلي ۵۱۲ + ۵4۰ + ۵۷۱ + ۵۲۷ = ۲۳۰۰ 





اله مط الا Grand mean‏ = ے ۱١۵‏ 
كلو عظم ) م ۱ re‏ 
الانحرافات داخل الجموعات Within‏ . 

المعالجمة الأء لى الثانية الكالشة الرابعة 
+ ٦را‏ + ۱ — ۲و۲ + ورا 
+ و۲ + ۲ +۸ A+‏ 
س isi‏ +1 + ۸و۱ — 4و1 
rt —‏ ے۴ + و - ot‏ 
٣ - Po‏ — ۲و۲ + 1و1 


rv 





ونحصل على هده القم عن طربى طرح « متوسط » كل معالجة من درجة 
الفرد فثلا الدرجةالأولىي un‏ 'لأولى عمارة من 1114 - ر۷١۱‏ = دزو 
وهكذا بالنسبة لقة الدرجات 

الخطوة الثانبة تربع القع السابقة أي مربع الانحرافات داخل ا جحموعات 


. المعالجة الأولى الكانبة الالف2 الرابسة‎ 
۲و٦‎ ۰:۹ ۱ ۲٦ 
٢۲٦ ۳) fy 9۹ 
` ۹ ۳,۲ - كقرا و۹‎ 
۱۱99۹ — ۶ و4‎ ر۷٦‎ 
٦ hy At : “اوه‎ 
۳۱۱9۰ 194° \t ١76 ef sal 


مجموع مربع الانحرافات داخل الجموعات ۲۰و۱۷ + ١14‏ + زوا + 
۰ = ۲۰و۹٦‏ والخطوة التالة هي الحصول على احرافسات المتوسطات 
الخاصه بامعالجات عن المنوسط الاعظم ثم تربع هذه القع التي تحصل علب 
والمعروف أن المتوسط الأعظم = ۱۱۵ والمتوسطات الاربعة كانت على التوالي 
6١١١۲ 6 ۱۱ 6 ۶‏ ۱۵,4 . 


فتكون الفروق jw‏ : 
الفرق Udall‏ الأولى الثانية الثالئة الرابعة 
4 - ٦و٢ T+‏ ووه جیوه 
عربع الفرقاح؟ ١۷و‏ و٩‏ ۶ و ۰ ۱۱ وه 
ج" × ù‏ ۸۰و۳۴ to‏ ۳9۳۰ مو 


تربع هته الفروی التخاص من الاشارات السالة . ثم نضرب القع التي 


Yrs 





حصلا te‏ في عدد الحالات في كل معالة وهذا العدد يساوي ه 
نوجد حاصل جمع مربع الاتحراقات وسنجدہ ٥٦٥١‏ 
€ € ,€ » ۹ مضروبا في =D‏ ۸۲,۸۰ 
,3% أن نلخص لك الخطوات السابقة لزيادة الايضاح . 
١‏ - أجمع القع في كل معالجة من الما مات الأربعة ۔ 
a‏ جدمتوسط كل معالجة وذلك بقسمة الجموععلىعددالخالات وهو ه. 


سے آونجد التوسط الاعظم وتحصل ale‏ من حاصل جم pl‏ کہا في 
a‏ الاريعة وقسمته على يموع عدد الحالات فيالمملاجات الأربعة Yeats‏ 


۽ + آوخد مقدار اتحراف کل قيمةمن قم الما مة الأولى ملعن متوسطبا 


۶ — ۱۱۲4 = + ٦ر‏ في الحالة رن . وكرر م ذا بالنسة 
لفعالجات الأربعة . 


۵ - ريمع ode‏ الاحرافات التي توجد بين العالجات . 
-٦‏ آوحد حاصل مجموع هده الاتحرافات 


۷ - أوجد مقدار أتحراف المتوسطات الخاصة العامات الأربعة عسٰن 
التوسط الأعظم . في الحالة الأولى هذه القبمة تساوي؟,۱۱6-۱۱۲,4۱۳ )۰ 


۾ - ريع هذه الاحرانات . 

و- آوجد مجبوع هذه الربعات ( ۱6,۵۲ ۰ . 

۰ - اشرب مربم الاتحواقات في عدد االات . 

an gl — ۱۹‏ حاصل جع القم التي حصلت عليها في الخطوة التامعة . 
2 أجم هذا ا وع وستجده ۸۲:۸۰ . 


۳۰۹ 





ويمكن تلخیص النتائج gil‏ حصلنا علي ا في الجدول SW‏ حيث يقسم 
مجموع التباين الى قسمينهما التباين بين ا جموعات والتباين داخل ا جموعات مع ' 
درحات الحریة لکل وع 4 وتعثار الشاين داخل الجموعات عمارة عن عدم 
تجانس الحموعة ووجود فروق فردیه بين أفرادها 
. آما التباین بين ole pad!‏ التجریببةفپو التباين الناتج من اختلاف الظروف 
التجريبية الي نربد معرقتها 
التبا +موعمربعات‌الانحرافات درجات الحر ية متوسطالریعات 











۳۷,۰ ۳ AYA ole pl بين‎ 
. ۳۵ ٦ 1٩,۲۰ داخل اموعات‎ 
۱۹ ۱۵۲,۰۰ txt 
۳۷۹ 0 
٦,٣۸ = =f نسة‎ 
ؤ٤١ ۵ۃ‎ 


ونحصل على متوسط المربعات: من قسمة مربع الانحرافات على درجات 
۰ ۲ - ۰ 
ا حرے الخنابة أي 4 = ۲۰ 4 ۰ = = 16 
a ۴ ٢ ۳‏ 








کا محصل على نسمة F‏ عن طريق قسمة متوسط الاحرافات بين الجموعات 


۲۷۹ 


على مدنو سطالاحر افات داخل امو عات تفنيا = ےج 5,۳۸ 
û‏ 





TO 

ومعی هذا أن التبان بين المجموعات يبلغ أضعاف التباين داخل 
ale pall‏ 

ولعرفة دلالة هذه النسبة القائية ترجع الى جدول خاص ذه النسب في 
كتب الاحصاء حيث نجد درجات حرية ختلفة أفقه ورأسة وعند التقاء 


۳۹۰ 





ماتن الدرر جتن نجد قممتين » قمة یکون عندها هذه النسبة ذات دلالة عند 
مستوى ثقة ه ‏ وأخری أكبر منپا عندما تكون مذه النسة ذات دلا 
عند مستوي ١‏ / آما اذا كانت النسبة التي حصلنا عليها قباس ۴ أقل من كل 
منپا فان ذلك یؤخذ دليل احصائي على عدم وجود فروق Lk‏ ومن ثم 
نقبل الفرض الصفري ٠‏ ۱ 

وق انان اطالی عند التقاء درجي الحرية ۳ ۰ ud‏ أن قمة ۴ الطوبه 
عند مستوی ه هي ر عند مستوی AB‏ ۱ 1 . ومعتی هذا ان 
نسة ۲ التي حصلنا علمها كبر من كل منها وبدلنا ذلك على أن هناك فرقا ذا 
دلالة احصائية عند مستوى ١‏ / . وف الغالب ما تنظر لدرجات الحرية ذات 
التباين الأ كبر في الدرجات الافقية والتبان الأصغر في درجات ار التي تقم 
فيالعمود الرأمي من الجدول.ممى هذا أن هناك قرقا ما بين هذه التوسطات. 

أما إذا قیمة نسبه 7. ليس ا دلالة |حصاشة فاتنا تقطع بقبول الفرض 
الصفري.وتتوقف علیات القاس‌عند هذا الحد.أما إذا كانت نسبه۳ ذات دلالة 
فإننا لا تعرف بالضبط بين أي من التوسطات يوجد هذا الفرق» ولذلك نطبق 
مقباس ٤‏ بين التوسظات التي aE‏ اختلافا كبيرا . أما تفسير التباين الذي 
بوحد داخل ا حموعات فمفسر Gh‏ نانچ عن خطأ في القاس ركن حساب 
التبان من الدرجاث ا حام نفسپا يدون حاب الاتحراف عن المنوسطات . 
وتتطلب هذه الطريقة تربسم الدرجات الخام وكذلك ویب الجموع الكلي . 

وبالنسة Jl)‏ السابق یکن استخدام الدرجات ا حام ویکن استخدام 
الدرجات الخام کا هي ويمكن ايغا تقليل حجم العمليات الحسابيه بطرحقيمة 
مقساوية من هذه القم وتقلملبا ويمكن طرح ۱۱۰ والتعامل مع الاعداد الاقة 
ویذلك يصح الرقم الأول = 1114 - ۱۱۰ = ٤‏ وهكذا . والجدرل jv‏ 
وضح العملمات الخحسابية پالطريقة اجدیده : 


۳11 





المعالجة الأولى الثانية الثالثة الر ابعة 





۷ ۲ ۹ 1 

۷ ٦ ۱۰ ٥ 

1 ٦ ۱ 

۲ 0 6 

۷ ۲ ۹ ۲ 

ا حموع ۱۲ 8 ۲۱ ۷ = 

Vee 8 
Ye : 

مریع المتوسطات = 

۲۹۱۵ = ۷۳۹ 14٩۱1 ۱۷۰۰ 1414 


مربعات القم: المعالجة الأول 2 القائية ‏ الثالثة الرابعة 








۹ t ۸ ٦ 
٦ ۳ les re 
AM ۳ ۸۹ ۱ 
0 Yo | ۳۹ ٠ 
۹ 3 ۳ ۱ 
نکی‎ 16 rE 7 


1۵۲ = NW + ۱۰۵ + ۳۳۱ + 1٩ وع الربعات‎ 


جموع مربعات الاحرافات بين احموعات = سج 
( جموع مربعات الدرجات )۲ (ع اللرجات )" 
عدد sol‏ اجموعةالواحدة وع ا الات جعا 


ينض 





= 'لاتحرافات داخل ا وعات‎ ene 


ري الدرجات )۲ 


ع راع مریعات اللرحات ) سپس 
7 ا عدد الافراد في المجموعة الوحدة 


أما وع الریمات الكلي = ع ( + مربعات الدرحات ) - 


( ع الدرجات )۲ 
suc‏ الحالات جیما 


وبتطسق هذه القواعد تحصل على ما لي : 
يموع مربعات التباين بين ا جموعات : 
114 ۱۰۰۰۰ 
AA —‏ ۵۰0 = ۸۲۸ 


۳۰ ٥ 


مجموع مربعات التباين 
114 
gels‏ افموعات ٢م‏ — —-— = yA — ‘YOY‏ 6۸۲ = ۲۰ر۹٦‏ 
۳ 


۱۰۰۰۰ 
الاب = ۲ ٩6‏ - سس کان تب ۰ = ۱۵۲ 
بان الكلي Ye‏ 


وهي نفس القع التي حصلنا عليها بالطريقة الي تنعامل مع الاحرافات عن 
للتوسطات . أما بقية LL‏ في ld]‏ نسبة ف فبي نفسیا التضنة لي 
الطريقة السابقة. ویلاحظ أن التباين داخل المجموعات والتباين بين ا جموعات 
جب أن يعطي نفس قيمة التباين الكلي . وتستخدم هذه الحقبقة كحك 


۳۳ 





لراجعة العمليات الساببة.وذلك في حالة امتخدام‌جموعات متساويةالمدد 
وهذه القواعد تستخدم عندما تتمامل مع جماعات متسارية المدد أما 

ندما تختلف في العدد فان هناك قواعد أخرى ساب افتباین بين ا جموعات 
اما التباين الكلي off‏ قاعدته لا تنغير . وتستخدم المنادلة الا تبة في حالة عدم 
.اوري عدد أقراد الجموعات الجزئىة : 

۲ (cle pill مزیعات‎  ( 

tle pile (‏ )۲ : 
Ul‏ التباين داخل المجموعات فیمکن المصول عليه عن طرزيق الممادلة 
uD‏ : ۱ ۱ 


الدرحا 1 ( ۶ج الدرجات ۷ 8 

es,‏ جیدہئبیوے رت 

Line خحالات في مجموعة‎ our " مت‎ E 

Ul‏ التباين الكلي فان العادلة السابقت التي تستخدم في Te‏ تساوي 
المجموعات هي التي تستخدم هنا ايضا . درجات الحرية هي الني تستشدم في 
حالة تساوي ا جموعات بالفسبة قتباین الكلي والتبان بين الجموعات أما 
التبان داخل المجموعات فيساوي ‏ ر عده الحالات في جموعة معنة - )١‏ 

تحلیل التباين الى عنصو ین : ۱ 

Analysis in a two - Way classification problems 

تحدثنا WT‏ عن نوع من تحطمل التبان كانت المعطمات أو الدرجات تصنف 
أا فی تحلیل التبان الى عنصرين فبوجد آساسان أو سببان التصنسف أو ظرفان 


۳۹ 





من الظروف التجريدية Two experimental conditions‏ تختلفان من عاو 
Ly 2‏ الى أخرى . ومن أمث3 ذلك أتنا قد نستخدم طرق تدريس ختلفة في 
تعلم الرياضيات مثلا وقد نستخدم في ذلك عدداً من الدرسین وليكن عددم 
خسة SI,‏ طرق التدريس أربعة طرق يحيث يطبق كل مدرس الطريقة 
الأولیئم الثانمة ثم ثم الثالثة ثم الرايعة فمنتج لدينا ۲۰ حالة أو ظرف أو تركيب 
ري من اسر Sb‏ ریس 8 There would therefore‏ 
combination of teacher and method, (1)‏ 
ویرسح الرمم الات هذا التصمع التجبي 
طرق التدريس 
الفون 


t 


ب 
or‏ 
و 
را 











JA 


ولنغرض أن هذه الطرق طبقت على عده من التلاميذ في کل ظرف من 
الظروف التحريبية العشرن . ۱ 

ولتوضيح الخطوات العملية teal!‏ في تمليل التياين الى عنصرین قسوق 
اليك الثال JT‏ ويتلخص في حصول الباحث على جموعة من الدرجات 





1 - Guilford, J. p., Fundamental Siatictics in psycologg and educ - 
ation, 1965 , N. ۷ . Mc Graw - Hill Book . Co. 


rye 





تلسجة لنطبيق أحد الاختبارات النفسحر teat 1S‏ #مامسمطء 7ع في ضوء 
استخدام أهداف ذات أحجام مختلفة ( targets‏ ) . 


کان أفراد Call‏ يصوبون أمدافہم نحو أهداف ممتلفة الأحجام أي أ 
oda‏ الأهداف كانت من آنواع‌متباینه وہ 3 عددها أربعة أنواع. Ul‏ خر 
النفحركي فكان عبارة عن ثلاث آلات أو أجبزة ختلفة ايضا وكان.فناك 
فروق قردية بسطة بين هذه اللات . وحدث امتزاج بين OFS‏ ال ختلفة 

وأحجام الأهداف es asl‏ عن هذا التر کب 1 و الإمتذاج أو yy bit!‏ 
وضعا * أو G,‏ أو Ne‏ 


& 


وكان هناك Lt‏ أشخاس في كل حالة من ال الات الأربعة للأهداف وتم 
حصول الباحث على مجموع الدرجات وع التوسط الحسابي, لکل مجموعة يتم 
اع لكي فی yg‏ وكذلك الوط الكلي ٤‏ 


ثلاثة اا Ws‏ عددها 00 بعة ple‏ : ۱ 


۳۹۹ 








حم = 4 ج ج 
t+ » ©‏ 
ff >‏ 4س 
ج 


TY 











الالات : امو ۶ جم التوسط خجم 
افدف ادف 





مصدر التباین : 


إذا فرضنا أتنا نظرا مشک السايقة على آنا تصمم تجربي ذي عنصو 
واحد فاننا نأخذ الجموعات نمی عشر ر۱۳) ثم OMG‏ بين متوسطاتها ونری 
[د؛ كانت هذه التوسطات تختلف عن انتوسطات الخاصة بالمجتمع الاصلي . 
وانغرض Lal‏ رجدا أن تسه ۴ ذات دلالة احصائية » فاننا في هذه الحالة لا 
نستطیع أن جزم أن هذا الفرق برجم إنى ا مەف | أم إلى الآلات » أي برجع 
إلى الفروق tual‏ بين الآلات ام ala‏ بين آححام الاهداف أم أن هذا 
الفرق برجم إلى هتين العاملین معا . آما إذا كانت قبعة ۴ ندم دون مستوی 
الدلالة الاحصائنة قإننا لا نتطيع Legh‏ أن نقطع أن هناك فروقا توجع 


۳۹۸ 





مث إلى افدف ولكز مناك حالة عکسة فى الآلات تحدث التعادل أو تحمل 
هذا الفرق لا يظبر أو تطغى عليه وتطمسه 5 
ولذلك فاننا في حاجة نی نوع من المقاييس يسمح لا يقصل أو عزل 
التباين أو الاختلاف انذي برجم إلى كل عنصر تحربي ومعرفة هذا العنصر. 
تبان Interaction variance Jil‏ : 

عرفنا أن التباين قد برحم إلى حجم الأهداف إو إلى فوع الآلات أو 
برجم إلى كلمهها معا » رھنالد نوع آخر من التباين هو التباين الذي يرجع إلى 
التفاعل إو إلى التداخل بين هذين العنصرين 

فالتباين الذي برجم إلى التفاعل لا برجم إلى عامل واحد منفرداً وا 
برجم إلى التأثير الشترك لکلا المنصرين . 

طرق حساب التباين : 

یکن حساب التبان عن طریق استخدام الائنحراقات deviations‏ 
ومتوسطاتها . 

جموع التبان الكلي أو + ( مريع الاحرافات الكلية ( = 

+ راي درجات٠‏ الخانات - متوسط الكلي ¢¥ 

= ركام" + “(o-ti‏ + رزيم)"؟ ... + +*(o—t) + (Yo-a)‏ 
(۲)۵-۸ ) تأت ala‏ الدرجات من أول مود للآلات وأول حجم عن احجام 
الاهداف نحق آخرها مطروحاً من کل قممة متوسطبا ا اي وبذلك eat‏ 
على الاحراقات ) . 


۳۹۹ 





te‏ + (ے) + .هه يكب زد )1 + (r)‏ عام 
وهذه القيمة هي قيمة التبان الكلي 


التباين بين الصفوف الرأسية : 
عددالاحمدةفيعددالحالات داخلكلجموعة[ ۶( متوسطاتصفوف_متوسطالاحمدة) 


۲)۵-۷( + ۲)۵-۱( + "(e t) + ۲)۵-۳( 1۳ x= 
] (e) + رن"‎ + ۲+ (r=) [ هد‎ 


Voo= ‘sx 16‏ 
التبان داخل ال ہموعات أو الصفوف الافقية : 


عدد الصقوف × عدد الأعمدة [ + ( متوسط الاعمدة - المتوسظ العام )" 
۰[ (ہے)؟ + “(e-0)‏ + ریم)؟ [ ۱ 
۱۰ + (-۲۱ ] 

)):( ۲ ×۴۰ = 

Lit,‏ طرق الحصول على تبان التداخل هي استتناجه من التبان الكلي 
(sets)‏ بطرح التبان بين الاعدة والصفوف . ون نعرف أن gl‏ بين 
الصفوف الرأسة يساوي ۱۵۰ والتباين بين الصفوف LEV‏ يساوي 4۰ . 
ولذلك تحسب التبان بين المجموعات ٠ Between sets‏ 


- عده الحالات ( ع ( متوسط الصفوف واعمدة - القوسط الكلي )" 
Your) + or) + "ent) Jo‏ أول صف من التوسطات 
۰ + (و-ه)"؟ + omy) + Yea)‏ من آخر صف منالمتوسطات 
ه Wye Mey + ۲)-( J‏ م۳" +۲۲ و » 


)۲۱۰( = ۲ 
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وهو yl‏ بين متوسطات ا حموعات البالغ عددها ۱۲ جموعة . 

إذا طرحنا من هذا التساين الذي برجم dl‏ الاختلاف ou‏ ا مموعات الاٹئی 
عدر التبان الخاص بالاعمدة الافقية surly‏ الرأسية Columns and rows‏ 
ali‏ شقى bate‏ التباين الخاص بالتداخل Literaction‏ . 

(Fe ) m= loc - fe f = انتداغل‎ ols 

وهو عبارة عن تباین الصقوف x‏ الأعمدة أو الإلآتفي الامداف . 

. التداغل‎ ols طريقة أخرى مباشرة لامجاد‎ aay 
عدد الحالات فی الصف [ + ( متوسط لصفوف والاعدة - متوسط الاعمدة‎ 

- متوسط الصفوف + التوسط الکنی )" ] 

ه [ Wott)‏ (+ ججے جه)” من أول صف للتوسطات ..... 
حق + )4—¥—0+0(* + (۷-۷-) + Yo‏ من آخر صف لللتوسطات . 

ے6٥[‏ صفر ۲ + صفر " + ۰۰۰ + (-۲۱ + )1( ] 

4 ہے (۲۰) 


التبان داخل الجموعات ١‏ ل ۱۲ سے 

(5-)"؟ + رودي" + رعس" + )4-4( + *(t—1)‏ 

( من المجموعة | مود رقم واحد ) .... 

+ (ہ۲)۷" + “(y—v) + (Ve!‏ + ردن" VA.‏ 
ز من الجموعة ى ۴ ) = (۱۹۵) - 


ويمكن أن تجري مراجمة لهذا التباين عن طریق استخدام التبان الكلي 
وطرح التمان بين الصفوف والاعمدة هکذا : 
۱۱-۲۰۰۱۵۰-۰۷ 


)۲۱( ۳۳۱ 





در جات ار 4 Degrees of freedom‏ 
معرفة نسبه ۴ لكل نوع من ؛نواع gl‏ التي حصلنا علیہا حق الآرن 
لا به أن out‏ درحات الحرية. وؤلنسة للتباين الكلي اننا تحصل على درحات 
الحرية عن طربق معرفة عدد الحالات بعد طرح واحد منہسا رن )١-‏ 
والممروف أن عدد الحالات Le‏ هي ٦٦‏ فتکون درجات الحرية بالقسة 
التبان الكلي ( )١-<٠‏ = وه ودرجات الحرية بالنسبة الجموعات BU‏ 
عشر = ۱۲ - 1١ = ١‏ وهي عبارة عن درجات ا حریة لكل من الاعحدة 
والصفوف . 
درجات الحرية الصفوف = عدد الصفوف - ٤ = ٩‏ - ۱ سے م 
درجات الحرية للأحمدة = الاعدة ب ١‏ دم - ١‏ - ۲ 
Uf‏ درجات الحرية الخاصة بالتداخل = الاعمدة x‏ الصفوفے یر جےب۸:؛ 
لأن درجات الحرية الخاصة بالتداخل WBE‏ من مصدرین أو من عنصرين . 
ونحن نعرف أن يموع درجات ا حریة هو وم . 
وقد عرفنا حق OT‏ مصادر ل ۱۱ درجة pies‏ 6 - ١1ح‏ 1۸ وهي 
درجات الحرية الخاصة بالتبان داخلالجموعات . 
ویکن الحصول على هذه بقيمة عن طریق المع فالممروف ان لدينا :۱ 
جموعة ولکل جموعة ؛ درجات حرية فیکون مجموع = ۱۲ × tA =k‏ 
بان التبقي . ۱ 
ویکن توضح طريقة حساب درجات الحرية پالطريقة الرمزية ASW‏ : 
الصدر درجات الحرية 
بين الصفوف oss‏ الصفوف - ۱ 


بين الا sar‏ عدد الاحمدة ‏ ۱ 

التداخل ( الأعمدة -۱) .( الصفوف-١‏ ) 

بين ا حموعات عده الحالات - ( الا مدۃ x‏ الصفوف ) 
الكل عدد wilh‏ 0-7 


(۱) نفس هذه القيمة يمككن الحصول علیہا بالطرح س الس جس ہے ٩‏ 
۳۳۲ 





النسبة القائية : The F Ratio‏ : 
والاان نحسب نسب قم النسة الفائية لثلاث pole‏ وهي الآلات او 
FI‏ مدة . 
والنسسةالفائية المقوف أو حم الدب ( (machines K ) ( Target size r‏ 
والنسة الفاشة التداخل أو الأهداف × الآلات آر ( 5۶ ) ۔ 
Lill, e‏ الفائية في التجوبة السابقة : 


ااصدر آو السدر أو Cell‏ ا ae‏ الحرية 





حجم س الدف. 0 م 

الآلات te‏ | ۲ ۲۰ 
التداخل ۲۰ | + ۱,۳ 
داخل ال جموعات | ۱۹۵ ٣٤ tA‏ 
امو ع ۳۷ 6 


وواضح tal‏ حصل على التوسط من قسمة التبان على درجات A)‏ نقابه 
ویکن الحصول على النسبة القائية لكل مصدر من مصادر التباين عن طريق 
قسمة هذه المتوسطات ونسمة ۲ الواجب الحصولعليها عند مستوى ثقة ۹ /* 
‘fo‏ 1۰ 1 


وو 
النسة الفانمة ۰,٩۷ = —— = jolt‏ ۳۱99۰ ٣ر٣‏ 
9٤ es‏ ۱ 


Ye 


و و لالات = = مجرتم ۳۴۹ 8۸ 





0ئ 


Oe 
ty Vyas ۱۵۰ ه للاعداف = للدت‎ 1 
۳:۳۳ 


۳۳۳ 





ونحصل على القم الواجب الحصول عليها الفسة الفاشه لكي تكون ذات 
معنی عند مستوى ۵ / 6 ١‏ 7 ء مر الحداول الاحصائية ا حاصة Lh‏ 
Ulill‏ ×ظ » » وتقارنة سب ۴ الغم الستمدة من yal‏ ل ستطیع أت تفرر 
مدی -لالة التبان وواضح أن بسمة ۴ ا حاصة التداخل فا دلالة oly‏ التبان 
الخاص YY‏ له دلالة عند مستوى ١‏ /» وكذلك التبان ا حاص بالاعدافء 
فالتداخل لیس له دلالة إحصائية OF‏ قممة نسبة ۴ التي حصلنا علبہاق التجربة 
وهي ۹۷ر أقل من القمة الواحب الحصول علیہا وهي ۲,۳۰ iJ! ul‏ 
الفائية لالات...فکانت ههوه وهي أكبر من النسبة المطاوبة عندمستوی١‏ | 
في de‏ استخدام درجتي الخرية : ۲ و 44 ومعتى هذا أن الآلات لها تأر 
على الآداء بصرف النظر عن حجوالحدف . و کذلك التباين الخاص ent‏ 
الاهداف له دلالة احصائيةعند مستوى ١‏ / » أما عدم دلالة التداخل فعناما 
أن صعوبة المدف لا تعتمد على نوع الآلة الستخدمة في القباس . 

ولنوضمح معنى هذا التبان نسوق اليك الجدول SW‏ الذي يوضح التباين 
الذي برجم الى عناصر ثلاث هني ادف والآلات والتداغل بینہا 


متوسطات الأعمدة yet!‏ ¢ | التوسط 
المفوف | ۱ ۲ .ا 





























+ احم 
م | 
o | | >‏ 
0 
ole‏ 
C |‏ 














۳ 
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۲ ۳۱ ۷ ۸ 5 
me ‘te ۱۹ Ye rt الجموع‎ 
e 4 e ٦ التوسط‎ 





التوسطات بعد حذف التباین الذي برجم الى الا لات : 





السفر tS‏ ۱ متوسطات الأعمدة I‏ اجموع | التوسط 








کان الحل السایق pace‏ اماد الاحرافات deviations‏ ولكن کا سبق 
القول یکن ole!‏ بان باستخدام القع الأسليه نفسپا دون الرجوع الى 
الاغرافات عن التوسطات . 


النباين الک = + س* - 


۲) جس‎ ( 
ù 





۳۵ 





حيث يدل الرمز ‏ على ا جموع 


ده س ؟ مربع الدرجات 
اه ù‏ ا 
“te‏ +" ... + من الصف الأول 


+ و + س 


Pts ۷ 


ie) 0 


التبان بنا جموعات ۳ 5 ie‏ 5 


بن قصف ای ۱ 


سے ندل الرمز > سى على يموع الدرجا تفي mers‏ (ص) والاعدة 


tw 
(0) (ع والرمز ن على عدد الحالات في واخل المجموعة الواحدة‎ 


5 ۲ yt ۱ 
- ])۲۳۵ + ۲۳۰ + ۰ +۰.۰ ۲۱۰ + e + rey] — 
6 


۰۲۱۰| = ۱۵۰۰ — 1۴٢۹ے‎ 


ونحصل على “ye gill‏ + ۲۱۵ + ۱۰ یا سوم 
الدرجات الاصل کا حصل على القع ہا +۲۳۰ ي ں٣‏ من الصف ا خير 
من عدول الدرجات الأصلي وبقبة القع الحصورة بي المف الأول wil,‏ 
من تقس المدول تحصل ابا عل مرا بنفس SAAN‏ 
۶ )£ س" ) ey‏ 
Sea Te‏ ہے لو مت 
“aa eee‏ ,تچ 
حث يدل الرمز ‏ س على جوع درجات الصفوف (ue)‏ 


ص 


۳۳1 





حمث .دل الرمز ن ع على عدد الحالات ي الاعمدة زعا 
حث يدل الرمز ن على عدد الحالات bux‏ . 


١ 
۱۵۰۰ - ] ) ۲۱۰۵ + ۲۹۰ + ۰ sa [= 
© 


٩۱6۰ | = ۱۵۰۰ — ۰ 


es) = Ses Awana 
Û ° ٥ a 
حمث يدل الرمز مج س على مجموع الدرجات للاعمدة (ع)‎ 
کے‎ 
- حث يدل الرمز ن ص على عدد ا حالات في المف‎ 


=[ ~ ) ۲۱۲۰ + ۲۱۰ + ]ےم 


= ۱۵۰ — ۵۰ = 1 
تبان التداخل = التباين بين ا جموعات - التباين بين الصفوف - التباين 
بن العمدة ۰ 


| ۲۰[- 4۰ - ۱. ۰ 


التباين دغل المجموعات within‏ = )الام ۲۱۰ = | :۱۹ 


۰ we 
وبلاحظ أن القمة ) 1 ( واحدةق جميعالمعاملات ونجب حساہا‎ 
7 5 





۲)۳۰۰( 


مرت واحدة وهو ہے وبلاحظ til‏ حصلنا على نف ىالقهالتي سيق أن 





Lae‏ علیپا۔ هناك شروط ممينة يقبغي توقرها في امعطيات حن‌یکن‌تطبیق 


۳۳۷ 





منبج تحلیل التبان مر هذه الشسروط أن تکون السنة ختارة عشوائياً 
Random Sampling‏ رأن بکون هناك تاتا متساویاً داخل الجبوعات 
و أن تكو ن درحات العمنة مورعة ورا إعتدالا Normal distribution‏ 
داخل الجبوعات وضرورة خضوع الشان الجسم بعی أن المجموع الكلي 
بان لا بد أن یکون هو نفسه حاصل جع تباين الناصر الختلقة . 
ولکن هناك دراسات حدبثة تناولت شكل وزع الدرحات وتبین أن 
النسبة لفاشة لا تختلف كثيراً في حالة عدم اعتدال التوزیم بع أنها ليست 
ا حسامة لشكل التوزيع . وتتشی هذه الحقبقة مع حقيقة أخرى هي أن 
توزیع التوسطات يتخذ الشكل الإعتدالي حق وإن كانت الدرجات الام لا 
pat‏ التوزیم الإعتداني . 
کذلك هناك أشكال AST‏ تعقداً من تملیل التبابن منپا التحلیل إلى ثلاثة 
polis‏ وإل أربعة عناصر أو خسة pole‏ وهكذا “١‏ . ۱ 


كذلك هناك وسائل أخرى لقماس الدلالة تستخدم في حالة عدم خضوع 
العطبات التي يحصل علب الباحث للنحنی الإعتدالي . 
مقیاس ( كاي )٭ 


تحدثنا حق OW‏ عن منہج تحلیل التباین في معرفة دلالة الفروق التي ترحم 
إلى Jol gall‏ التحرييية يجتمعة ومنفردة والتي ترجع إلى التداخل بينها أو الق 
ترجم إلى أخطاء القباس والتجريب . وكانت العمليات الحسابية تعتمد على 
الدرجات الخام نفسها التي يحصل عليها أفراد السنة أو على متوسطات هذه 


(1) Guilford, J. P., Fundamental Statistics in Psychology and 
Education. 


۳۳۸ 





الدرجات والفروق بين هذه الدرجات ومتوسطٴا . والآن نعرض عليك 
منجا آخر لقباس الدلالة الاحصائ1 الفروق Git»‏ من صحة لفروض 
العاسة الي تضعبا وهو مقباس ( كاي ۲ * Chi-Square‏ . وتار هذا 
القباس کتحلیل التباين oh‏ بضع أ:دينا على الفررق دفمة واحدة وليس 
وإحداً واحداً کا هو الحال في مقياس الفرق دين متوسطين أو كل متوسطين 
على حدة . ومن مزايا هتا القباس أبضا أننا نتخدمه قي حالة المعطيات التي 
تكون على شكل تكرارات Frequencies‏ أي عدد الحالات أو ais‏ 
الأشخاص الذين نحصاون على درجات معن ة وليس على الدرجات نفسها . 
ويتضمن ذلك وجود نسب ووجود احتالات . 


ولتوضح إستخدامات كاي" تسوق إليك القال SW‏ : 


لنفرض til‏ طبقنا إستخباراً لإستطلاع رأي جاعة من خريحي الجامعة 
الذكور المتزوبين ولتفرض أن عددم 4۰ شخصاً ولنفرض أن ۲۸ موم 
أحابوا ob‏ الزواج فكرة طیبة الخريج وأن ۲ متهم رفضوا هذه الفكرة . 
هل هذا الفرق لة دلالة حقیقیة بعنیٰ أن هناك قروقاً في أفراد paid‏ الأصلي 
توضح أن الغالسة العظمى من خريجي الجامعة برافتون على هذا الرأي . إن 
الفرض الصفرى في هذه الحالة هو التقمم إلى نصقين متساويين أي Jor‏ 
برافقون و Joo‏ برفضون أي تساوي الؤيدون مع المعارضين . وتساً قتشم 

1۰ 


إلى ٠ه‏ — مه فإن التکرارات التي نتوقنا تصیح “٣‏ = ۲۰ . 


ویمرف هذا ہامم اتکرار التوقم أو اتتکرار التظري Expecied‏ 


مهم يعبط ریکن أت نرمز إلبه بلرمز 4 أي AKG‏ التوقع أو قتکزاو 
النظري ۶ . أما التكرار الحققي :لذي حصنتا عليه من واقع التجربة 


۳۳۹ 





سمكن أن نطلق عله التكرار اللاسظ أو التحردي 4 وهو d‏ هدم 
- م 
التحربة بساوي ۲۸ فيل هنا التكرنر )14( بختلف إختلافا جوهرياً عن 
التكراو النظري اشوقع أو اقرفي وعو(۲۰) أي التكرار الواجب الحصول 
عله على أساس من الفرض الصغرى أي فرض عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائة ؟ وتعتبر هذه القبمة هي متوسط التکرارات النظرية . 

وعکن الحصول على 425 كاي" dol,‏ الا تشة ثم البحث 3 جدول 
) كاي" ( عن مدى ay.‏ هده القعة مع درجة وأحدة من درحات الحرية 5 

)4 ك 
كاي" = ۲ من ) 


4 
٥ 


حیث يدل الرمز ‏ على لتتكرار اللاحظ التجربي 
حيث يدل الرمز “ على التکرار النظري أو المتوقع أو الفرضي 


۱۲۸ 1۸۷۲ ۲۸(۲ ۲۲۰ - ۲۸ ۲۴ 


ولتفسير هذه القممة نرجع إلى جدول كا" (Tx)‏ مع درجة حرية واحدة 
نجه Lgl‏ أقل فلبلا عن البقبة المطلوبة لستوی الثفة ۱ حيت يتطلب ذلك 
۰۵ وعلى ذلك لا نستطیع أن ترفض الفرض الصقرى على ساس 1۱ : 
ولکتنا نرفضه على أماس مستوى ال fo‏ فہذا الفرق له دلالة إحصائية عند 
مستوى 124 ۸2 8 





تکرارن‌ها: ؟١‏ وم الین رفشوا فكرة الزواج و ۲۸ وم الذين وافقوا على 

الزواج » ویکن إيحاد قسمة كاي" باستخدام عذين التكرارين دون NM]‏ 

۲ 

(a4) 

التکرار المتوقع النظري عن طريق المادلة الآقية iG‏ جح 
۰( ۳۱۳-۲۸ ۲۱۱ ہوم 


۷۱۵۰ ge TA 





وهي نقس القبمة التي حصان عليها بالطریقة الأولى . وبلاحط أتنا في 
الطريقة الأولى حين استخدمنا الفرق بين التكرارين كنا نصرب في ۲ » 
ولکن في الطريقة الثاتبية لا نضرب في شيء . كانت هذه المشكلة متعلقة 
القارنة بين استحابتين فقط ها موافق ومعارض ٠‏ ولكن قد بتناول الباحث 
أكثر من استجابتین:کأن تكون موافق » معارض » ول بقرر أو مترده . 


والمشكلة الآتة توضح هذه الحالة حيث يسأل الباحث ۳۰ طالباً و ۳۰ 
طالبة هذا السؤال : هل ينبغي أن تواصل الخرحة العادية التوسطة دراستها 
الحصول على درجة علیا ؟ نعم | لا غير مقرر | . وأراد الباحث أن يتأكد 
من وجود فرق في الرأي برج ع إلى الجنس Sex‏ والفرض الصفرى في هذه 
الحالة loge‏ أنه لا بوجد فرق تي الإستحابات برجم إلى الجنس . 


و 2 
والقاعدة العامة لإيحاد قبمة كاي'هيت تج( - و" 
i‏ 

0 


حمث يدل الرمز 4 على التکرارات اللاحظة 
: ; ۱ 
حیث يدل الرمز * على اتتکرارات النظرية التوقعة 


۳۷ 





وستطيع أن نجه قبعة كاي" اكل جنس على حدة ثم نجمع القيمتين 
ولکن لأفضل Es ole]‏ فرری .دفمة واحدة والجدرل roe SV‏ 
العملبات الحسابية المطونة الحل ويوضح عدد he J)‏ والتساه لین أجابر 
بلعم ولا وغبر منأكد أو م يقرر : ۱ 
۱ ہے ce‏ 
ہے ر دو سخ — 
دکرارات اللاحظة اتکرارات النظرية . ۴ ^ FT‏ رن ے 
رحال تساه المجموع ناه رحال . رحال نساء نساه رحال لساء رحال ی 


٩8 4‏ ۲ ۱۲ ۴ ۳ +۳ ۹ 4 ۷۵و ملاو »ور 


0۱۱۴(۱ ر۷۳‎ ۷ te ۲۵ ؿ٥‎ ef ۷ ۷ ں٤‎ ۳ ۲۳ 
۲۲ ۳و ور‎ f f ۲+ ۲- 1١ ۱۱ ۲۲ ۱۳ ٩ 
۱۱۱۱۸۱4۱۸ صقر صقر‎ ۳۰ ۳۰ .۷۰ ۳۰ ۰ 


وقبمة کاي" هي حاصل جم oe.‏ وهي ٣٣و۹‏ 
تا 

وإذا لم يكن هناك فرق بین الجنسين فإتنا نتوحم أن ud‏ عدداً ماقساوي) 
في إستجابة نعم عند كل الجنسين لأن العدد متساري في كلا الجنسين Sof‏ 
و كذلك ad‏ عدد استجابات « لا » متساوياً في كاز الجنسين Gad‏ وبالثل ad‏ 
عدا متساوياً في استجاات د لم يقرر » بالقسبة للحنسين ۰ نحصل على العدد 
الشترك للجنسين نی کل إستجابة وهو * لإستجابة نمم و ١١‏ لإستسابة لا 
و ٢‏ لإستجابة | أقرر ٤‏ وإدا | یکن هناك فرق فاتنا تتوقع أن تکوری 
هذه wile fi‏ مقسمة التساري بين الین » فيكون لدينا » ۱۲ » 


۳۳ 





۷ » و١‏ اعلى التوالي » وهذه هي قمالتكراراتالمنوقعة فيضوء الفرض‌الصفری 
أي لتقمم إلى مه 

نوجد الفرق بين التکرارات التجريدية والتكرارات النظرية (a=)‏ 
لكل استجابة ولكل جنس » ثم تربع هذه القع الأخيرة وبمد ذلك تقسم 
هته القيمة المربعة على قيمة التکرار النظري القابل لكل قيمة ثم pad‏ » 
وحاصل المع هو قدمة اي وهو ٩,۳۱‏ الخات الستة الوجودة قي هذه 
التحربة » وتوضح هذه القسمة مدى تباعد التكرارات التحريية عن 
التکرارات التي كنا نحصل عليها لو لم يكن هناك فرق برجم إلى الجنس . 


ولتفسير قمة كاي" نرجع إلى الجدول الإحصائي الخاص بتوزيع درجات 
هذه المسألة عن طریق المعادلة الآقمة : 


درحات الحرية = ( عدد الاعدة - ۱ ) (عده الصفوف )١-‏ 
( ۱-۳۳ ) ( ۲ د۱ )ے٢‏ 


ومعنى ذلك أتنا إذا عرقناقيمة صف من الصغوف أصبح هناك فرصة 
واحدة أمام الدرجات في الصف الثاني للتغير . والرجوع إلى جدول كاي" 
مع درجتين من درجات الحرية uA‏ أن قعة كاي" لها دلالة عند مستوی 70 
ومع ذلك فإتنا ترفض الفرض الصفری وتقول إن هناگ فرقا في الإستجابات 
بين النساء والرجال فی الرغبة في مواصة الدراسة العليا . 

عرفنا الآن أن هناك بوجه عام غرق بين اجنين في هذه الإستجابات » 
ولکن لمرفة موطن هذا الفرق الضبط نعود إلى الجدول السابق الموضح به 
العمليات الحسابية ٤‏ وننظر إلى قم كاي" الفرعية وسنجد أا صغيرة في جميع 
الحالات ما عدا في إستجابة واحدة وهي إستجابة « لا » قبناك قوق واضح 
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قي هده الإستجابة بين النساء والرجال (۰۲ رجلا في مقابل إمرأتين فقط) 
وقممة كاي" المقابة ھی ١٠ر۷‏ واستطلاع جدول كاي" مع درجة واحدة 
للحرية نجد أنها ذات دلالة إحصائيه تفوق مستوی الإ . ومعنی ذلك 
Le JK‏ أن الرجال يقررون حسم عدم عوافقتہم على استمرار النساء في 
الدراسات العلیا ٠‏ ما إذا أخذئ في الاعتبار الذين لم يقرروا بعد والدين قالوا 
نعم فان هذا فرق يصبح ضعیفا . ۱ 

استخدام مقهاس كاي" في جداول التواقق : 

Chi - Square in a Conringency tables‏ في شل هذه الجداول 
نتعامل هم متغيرين مترايطين Related Variables‏ مل Wall‏ والحالة 
الإجتاعمة Intelligence Level and Marital Status.‏ 

d‏ هذا الثال الذي نعالجه الآن يوجد ۲۰۹ شابا أمريكا کانوا يمتبرون 
في أيام دراستهم من ضماف العقسول Com Peeble-Minded‏ كانت نسبة 

ذكلهم ( 10 ) ارح ما بين Ming ٦۹٦٦۰‏ بجوعة أخرى من الرجال 

قوامها ۲۰۹ Lal‏ من نفس السن أي في الشرينات وکانت نسبة 
eth‏ عادية أو متوسطة أي تقترب من المانة . وکانت نسة 
التزوجين من كلا اجموعتن ٥۰۸‏ وہ لضعاف العقسول » و ۰,۵۳۹ بالنسبة 
للأسواء Normals‏ . وهنا تساءل الباحث هل هذا الفرق في نسبة الزواج له 
Significant Whee] Is‏ ؟ وبعمارة أخرى همل مختلف التزوجون وغبر 
التزرحن J‏ الذكاء ؟ وپعار ES‏ هل هناك زر Correlation bis‏ بست 
مستوى WU‏ وبين الزواج في هذه العينة ؟ إتنا آمام جموعة مازوجة 
وجموعة pF‏ متزوجة ثم جموعة سوية وجموعة ضسفة العقل وعکن قباس 
معامل الإرتباط بين هذه العوامل أي معامل إرتباط الفاي Phi‏ ثم إستخدام 
مقناس «ا» لعرقة TVs‏ معامل LLG YF‏ ل » ولکن مقماس t‏ هذا یسلم Spl‏ 
معامل إرتباط بيرسون Pearson‏ ولا يصلح لمامل إرتباط فاي » ولذلك 
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Lili‏ نستخدم مقماس كاي" لحل هذه المشكلة . ویصیح ظقرض الصفری فى 
هذه TW!‏ مؤداه أنه لا بونجد إرتاط بين ا مالة الإجتاعة oS aly‏ ومعروف 
أن المتغيرن اللذين تتعامل معها هنا وها الذكاء والحالة الإجئعة مستقلان 
في هذه العيئة — Independent‏ . 

والجدول الآقي يرضح طريقة حساب LE‏ كاي" في جدول التكرار 
المزدوج أو التوافقي لدراسة العلاقة بين الحالة الإجتاعبة للاسویاء وضعاف 


العقول . 
2 ك ك ك 38 كبك 
۴ ن مدن لع ن) (ء 
۳ 
ن 
fu 0‏ سوي وع ۰ an‏ سوي 00 سوي 0 Ba‏ سوي ۳۹ م 
٩۷,۵ Vy ۱۹۵ ۱۱۱ 4‏ ۱۳۵۰ م1 ۱۸۲۳ - ۷ ھرا 
Aye ۱۰۸(۶ ۲۱۷ ۵ ۲۳‏ ۱۸۲۳۱۳۵۱۳۵ - ۸و۱ 
Volpe ۲۰۷۰ 4۱۲ ۲۰۲ ۹‏ ۳9 


إتنا تتوقع طبقاً لفرض الصفري أن جد عدداً متساویا من الازوجین 
وغبر التزوجين في وسط ال ذکناه وضعاف العقول . ونحصل على التکرار 
النظري من قسمة المجموع على ۲ اي “سے Ip aye‏ والأسواء . 
وبمراجعة جدول توزيع كاي" مع درجة حوية و احدة تجد أن القيمة الطاوية 
عند مستوي ثقة از هي ۱,۹۳۵ في حين أن القیعة التي حصلنا علیہا هي 
۷,۰ وعلى ذلك فالفرق له دلالة إحصائية . ومعنى ذلك أت تسبة الازوجن 
من الأ كياء تفوق هذه النسبة من ضماف العقول . 

وتحن نذ کر oud sf‏ درحات الخرية عن طرق المعادلة الآتئة ۱ ودد 
السفوف - ۱ ) ( عدد الاعدة - ١‏ ) . 


۳۳۵ 


۵ ,۲ 
نج 7 


سوير ا وع 
۷ ۳,۷۶ 
۸ ۳۶۳۱ 
۵ ۷۶۱۰ 





وق الال السابقة كان لدینا ott‏ أربعة وعمودین وصقين ,". درجات 

)١-+()1١- ۳ [ = الحرية‎ 
{= 

كيفية الحصول على التكرارات النظرية أو التکزارات المتوقعة : 

في العملمات المابقة کان تحدبه قم اتتکرارات المتوقمة عملية سبلة USD‏ 
كنا uz‏ الحصول على أعداد متساوية ؛ فکنا تقسم المجموع على ۽ أي Lal‏ 
كنا نقسم آفراد ائجموعة إلى أقسام متساوية . ولككن في بعض الأحيان لا 
تدم poll‏ إلى تقسمات عتساوية ولذلك هناك قاعدة عامة لإماد ۱ 


النکرارات النظرية يوضحها ا مدول الآ : 
المقوف الآعدء موع الصفوف 
۱ ۲ ۳ 
4 4 4 2 
fh‏ ۳۲ ۳ | 
02 ك 4 4 ك 
{wo‏ ب۲ ص٣‏ به 
j 4 >‏ ك 4 
Va > \>‏ ~ 
جموع اعد ك 4 ك a.‏ 
۱ ۲ ۳ 


مث يدل الرمز ك على التکرار الزدوج التجربي 
۱ 


وبدل اروت BACH‏ على جموع الصقوف 


نا ~ 
والمروف ك »ك 4ك على جموع الأعمدة 
۷ ۲ ۳ 
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وعلى ذلك عكن le}‏ قمة التكرار النظری تي أي خانة في أي صف 
رص) من الصفوف لأي عمود من الأعمدة د ع » المادلة الآقة : 
8 44 


te e 
ن‎ te 
وعلى ذلك تستطيم أن تحصل على التكرار التوقم ك من حاصل ضرب‎ 


٣س‎ 


نو 4 : قي هد 
× _ وقسمة حاصل الضرب على عدد االات ن أي 3 ۶ AIS,‏ 


لد 


(re1)} (Vo) 


التكرار المتوقع مجموعة المتزوجين الأسوياء ے = ۵و۹۷ 


استخدام ر كاي )۲ عندما تکون التكرارات صغيرة الحجم : 
عندما نستخدم عینات صتيرة محست يقل جدد التكرارات في أي خانة 
Cell‏ من الات عن ٠١‏ آقراد فإننا تضطر إلى إستخداء تصحمح يطلق عليه 


تصحیح باتس للإتصال Yates's Correction for Continuity‏ وهو تصحيح 
بیط وسبل ومؤاده طوح ل من كل تکرار تجربي ASN‏ من النکرار 
التوقم » وإضافة ی كل تکرار أقبل من التکرارات المتوقعة > ويقتج 
عن هذا التصحیمأت يقل حجم الفرق بين التکرارات التجريية والتكرارات 
التوقمة بقدار ٣‏ . وتا ذلك تصغير Aad‏ ( كاي  ")‏ ویب في هذا 


التصحمم أن قممة ( كاي )* التي. تحصل علبيا تعتمد على التکرارات وهي 
أعداد صصحة . هذه التكرارات تلف وتقفز قفزات ذات درجات منفصلة 


(rr) ۳۳۷ 





Discrete‏ بینا جدول ( كاي )؟ الذي يثل توزیع درجات ( كاي )؟ يعتير 
ذا قم متصة Continuous‏ . وبطبيعة الحال عندما تکون التكرارات كبيرة 
الححم فان هذا التصحیح لا بمد هاما . ولكن عندما تکون التكرارات 
e 01 ۰ = bas \ on‏ 
صتاره فان 5 sob‏ أو إضافة ۳ تصبح دات tS ial‏ 6 وخاصة إدا كانت 
US‏ ( كاي )۲ قريبة من نسة Ske]‏ تفم بين الدلالة وعدم الدلالة » أو بين 
مستوى ه/ » و /١‏ » والثال SHH‏ يوضح إستخدام هذا التصحيح : 
منذ عدة مئوات أجرى كانترل CAH. Cantril‏ عن دور الرادم في 
الإتصال وطبق استخباراً لموفة |تجاهات‌الناس[زاء برامجالإذاعةوسأل غینة من 
الأقراد عددها ty‏ شخصا هذا السؤال : 


هل تحد أنه من الأسبل أن تستمع إلى الأخبار عن قراءتها ؟ 

واقد قنمت المبنة طبقاً للستوی الإقتصادي والإجتاعي ووجد الآتي : 
الطبقة Wall Lele yt‏ ۱۹ 

الطبقة الإججاعية Goll‏ :۲ 


ولقد أجاب بنعم ٠١‏ أفراد من المجموعة الأولى » ۲۰ من أفراد الجموعة 
Littl‏ . وأصبح إهتام الباحث هل يرجد فرق حقيقي في آراء الجموعتين في 
دور gal jl‏ ؟ ولقد صنفت الإستحابات في الطريقة العادية ووجد أن هناك 
أقل من عشر أفراد في خانتين . ولقد تم ole]‏ قيمة (كاي)" بدون تصحح 
ثم أجرى بعد ذلك التصحیح والجدول GW‏ يوضح' لك هذه العملية : 


۳۳۸ 





الا ستجایات A‏ 


6 
۹ 


Lis‏ علا مجموع Lis‏ علا مجموع 


۳۰ ۱۳۲ ۱:۷ | ۳۰ ۰ Fe نعم‎ 
۱۳ ۵,۷۲ ۷۲۹ ۱۳ ٩ £ لا‎ 
ty 4 r4 ٩۳ ۹. 6 ا ضوع‎ 


بدون تصصح فان إنحراف ا الات ۳,۲۷ » وعند تربسمع هذه القبية 
pened‏ ۱۳و ۱۰ وبتطستی القاعدة العامة لإعجاد ( كاي )" نحصل على 1:۷۱ 
قىمة ( كاي ٢‏ وهي ذات دلالة عند مستوی بفوق Jo‏ . وعند تطبیق 
التصحح یصبح الإحراف في جیم الخانات ٦۷ر‏ بدلا من ۳,۳۱ وعند تربيع 
هذه القسة تصح ¥ وتصمح قممة كاي ۷ ۳,۳ وتقشل في الوصول 
إلى مستوى «TS Le‏ ون نکون أكثر ثقة في قبول النتيجة الأخيرة . 
وشيغي أت Sis‏ أن التصحح بنطبق على جميع الخانات في الجدول حق وان 
م يكن هناك تكرارات أقل من عشرة إلا في واحدةأو إثنين منها.ويحب أن 
Gal Sas‏ أن القصود بالتكرارات الصغيرة هو التكرارات النظرية المتوقعة 
رايس التكرارات التجريبية . فالتكرارات النظرية هي التي تأخذ في 
الإعتار عند استخدام هذا التصحصح . كذلك فان هذا التصحبح يستخدم في 
dle‏ وجود درجة حرية واحدة في حالة إستخدام جداول ۲۸۲ أو ۱*۲ . 
أما في الجداول الأكير فإنه لا حاجة إلى استخدام هذا التصحح الذي يصبح 
معقداً حدا . كذلك يستطيع الباحث أن يدمج بعض ا ّانات بعضپا البعش 
وذلك التخلص من التکرارات المتوقعة الصغيرة . 


۳۳۹ 





لکن عندما بقل عدد 'لقكرارات التوقمة عن ۲ فإتنا لا نستطمم أن 
نستخدم مقباس (كاي,' ge‏ بعد إستخدام تصحیح تس Vater‏ » وفي حا 
وجود درجة حرية واحدة یکن |مجاد دلالة الفروق بدون ME]‏ قبمة كاي" 
وذلك بالرجوع إلى جداون الاحتالات إذا كان لدينا جدول مكون من أريع 
خانات ويوجد مجموعتان متساویتان في العدد نريد مقارنتها في إستجابة معينة 
ولنقرض أن لدت جموعة UK‏ من ۳۰ قردا إستخدمت کحموعة تجريسة 
وجموعة أخرى متساوة معہا عددها Cad‏ ۳۰ فردا وإستخدمت كتجموعة 
ضابطة . 


{ dramamine sulfate) ip vill اعطی الباحث عقاراً للجموعة‎ ail, 
ضد دوار السحر على حين اعطى الماحث عقارأ زاثفالافرادا ہو عۃالضائعڈ‎ 


oda bel Placelo‏ الجرعات لاقراد الجموعتين قبل القيام dog‏ طبران 
SL‏ ووجد النتسجة الآتبة : 


شمر الدوار م بشمر الجموع 
احموعة الخصنة 5 =r ٠‏ ۳۰ 
ا حموعة غير ا حصنة ۱۸ = 7 
٦٦ rv ۲۳ endl‏ 


رن de‏ إستخدام ( كاي )' في الجداول المزدوجة ۲ × ۲ کن امجاد 
قیمتہا عن طريق المعادلة ASW‏ : 


Tis 





ن ( اه “(ew‏ 
۰ پا Pr‏ + >( رب + 5) )= (s+‏ = 


[Ca x ۲۰( - (4 x< ۱۰([ ۳ 


٩,۷ = Fx ۲ x ۱۹ X ۰ 


والرموز الا تة هي التي JF‏ الخاات الاتبة . 
المتغير الأول :الطبقة الإججاعمة الإقتصادية 


ten We تیا‎ le bs 


| أن لپت الق نعم مہم ےم ۳۲.۰ 


> ئ حبو اثاق ‏ لا و 4 ۳ 
ہے ہد ن الاستحاات + ۲ ۹۹ ۳ 


التغبزات : 

أجرى باحث تجربة لعرفة العلاقة بين القدرة على تسیز خواص الأذواق 
لبعض المشروبات الکحولیة والخيرة في شرب مادة الكولا Cola‏ من قبل . 
طلب الماحث من كل مفحوص أن يز مذاق مشروب البراندي Brands‏ 
الذي قدمه لهم وأعطى لکل مفحوص درجة هي عدد المینات التي تعرف ‏ ی 
نوعبا بطريقة صحیحة وعلى آساس من هذه الدرجات قسم العبنة كلها إلى 
ثلاث فثات . ثم قسم تفس المجموعة إلى ثلاث فثات أخرى طبقا دی 
خبرچم شرب الکولا : )١‏ شرب غزبر . ۲) شرب متوسط . ۴) شرب 


rt\ 





غفيف . تبعاً prow‏ ت الأسبوعبة التي يشربون الکولا ۔ وکات 
افرض اني الذي برغب ي التحقق من صحته هو أن هناك إرتباطاً Lie]‏ 
بین خبرة الفرد في الشرب رمقدرته على معرقة نوع الشروب . وعلى أساس 
درحاتهم في التمبیز قسمو إلى ثلاث فثات هی : ۱ ۰ ۳ )4 () -) > 
١‏ ى ۷) . آما الفرض تلصمري فوداء أن المتفيرين مستقلان أي القدرة على 
امد تى والخبرة السابقة في شرب 


من المکن حساب قيمة , كاي )۲ من حداول ذات فثات أكثر من اثنين 
في كل عنصر من العناصر التجريدية كأن pote JAD‏ السن مش وتقسم 
الحموعة الق حجري علب تحاريك إلى ثلائة فثات طسق لاسن » و كذلك 
الخال ell‏ آخر كالذكاء من المکن أن تقسم نسب ذكاء الجموعة 
إنى قللى الد ob‏ مثلا ومتوسطي الدكاء ومتفوقی الذكاء . 


وعلینا في مثل هذه الحالات أن جد مجموع قم الصفوف ( ص ؛ ويجموع 

قم الأعدة (ع) ثم وجد مربعات الخانات أي مربعات التکرارات للصفرف 

لنحصل على قيمة لك" ثم نوجد حاصل ضرب لد × ك أي حاصل خرب 
Cue‏ عص c‏ 

الأعدة في الصفوف ودلك Lill‏ للخانات اللسمة ٤‏ ثم بعد ذلك نحصل 

على قيمة نسبة قسمة مربع الصفوف في الأمدة ( ۲۵ +ك × ك )ثم نجمم 

۲ ۱ جخ t€¢‏ ص 

هذه النے وقعة هذا المجموع هي ۵۶ ثم تضرب oda‏ القسمة في عدد 

اخالات ( و ) لنحصل عى قبعة كاي" وعده الحالات ۰ فتکو قسة 

كاي" ۵رہ تقريبا مع 4 درجات حرية وبالرجوع إلى حدول توزیم كاي" 

يتضح أا أقل من مستوى ثقة ه ر وعلى ذلك فیمکن إفتراض أن الإرتباط 
بين الخيرة في شرب الکولا والقدرة على التسيز = صفرا 


rir 


الجدول SW‏ يرضح طرزيقة حساب ( كاي)" لقباس مدى استقلال او ارتباط المتفيرين 
ل ك ھا 


_۔×> ۲۵ ص الصفوف 
لد صا ع 
مس و بج صوص fed‏ و + ۷ Vt ٦-8 Fes Vit Net Pee‏ 


۱۳۷۳۰۸۰۱۷۵۲۰۷۱۸۸ aly Ste ۵ ٩۰۱۹۱ ۱۰۰ ۲۷ .۳ 14 ۰ .شرب غزير‎ 
۱۳۱۱۸۱۲۰۲۸۱۰۸۹۰۰ ۴ ٩۱۰ Yer ter ۸۱ 4٩ شرب متوسطد ۷ ۹ جم‎ 
۳۲۹۹۱۱۰ ۷۲۹۱۱۱۸۲۱۰۹۸۸ EAE علو‎ Tes ہ٦‎ ۸۸ ۸۸ ۰٩ 1 شرب شقيف ماحد‎ 

v4 ۱۹ Yo Yo tre. 


۱۶۰۷۱۹۲۹۲۸ 9 try re 


rir 








ادماج قم الصفوف والأعمدة : 


عرفنا أننا في حالة إمتخدام جدول قوافقي ۲ × ۲ عندما تكون 
التكرارات المتوقعة صغيرة فإننا نستطمم أن نطبق تصحیح یاتس للاتصال » 
ولكن ماذا نفعل عندما تکون الجداول ذات خانات كثيرة ولکن تكراراتها 
صغيرة؟في مثل هذه الجداول أي الجداول ATM‏ من ۲ × ۲ نستطیم‌آن نقبل 
تكرارات صغيرة حق خس تكرارات أما إذا كانت التكرارات في أحد 
الخانات أقل من خسة فإننا ندمج خاتتين أو أكثر بحبت يزيد عدد التکرارات 
يمعنى أن نم أحد آلقم إلى القم الجاورة لها ويتتج عن دمج الخانات أن تقل 
قبمة كاي" التي سنحصل علیہا بعد الإدماج ؛ ولکن قي مقابل ذلك سوف 
تقل درجات الحرية وكاما قلت درجات ا حریة کا قلت قيمة كاي" 
دات الدلالة ‏ 


استخدام مقياس كاي" : 


يستخدم مقباس كاي" في كثير من الحالات للقارنة بين نسبتين او بين 
نسب مثویة و کن في الأمثلة السابقة كانت الترجات غير مترابطة لأننا كنا 
نتعامل مع أفراد مختلفين ونحصل على ملاحظات مختلفة » ولكن هناك حالات 
تكون النسب فا مترابطة ولإحاد قمة كاي" DVI‏ الفرق بين نسبتن 
۲ 
۱ (ب- >( 
مترابطتين » یکن إيحاد ذلك بالعادلة الآتية : کاي ‏ > وي ي 
حمث تدل الرموز ب » > على عدد ol | Soil‏ الفثات احتلفة والجدول 
الآتي يوضح دلالة هذه الرموز في حالة إستخدام اختبارين على مجموعة من 
الإختبارين والذين رسوا فیا و كذلك الطلبة الذبن رسبوا في أحدحما ونجحوا 
فى الآخر . 
eng‏ 


rte 





الاختبار الثاني 


4 rat راسب‎ 


الاختمار الأول تاجح ۰ 1 .۷ 
راسب Yo‏ 16 1۰ 
ع ۳۰ You Ve‏ 
الرموز 
الاختبار الثاني 
راسب تاجح 
الاختبار الأول اجج بت ۱ | +ب 
راسب ک > 5 + سو 
£ ب وک ]+ سے 2 


واضح of‏ عدد الطلاب الذين أجابوا اجابة صححة على الاختبار الأول 
ولکن كانت اجابتهم خاطئة على الاختبار الثاني كان Pose‏ ه ( خانه ب ) 
أما الطلية الذين أجابوا [جابة صحسعة على الاختبار الثاني وكانت اجابتچم 
خاطئة على الاختمار الأول كان Ge) ۵ four‏ >( وبتطسق القاعدء 
tee (te) yo 0) 55‏ 
فصل على فیط تس ST‏ ا رو سم 


وفذه القسة دلالة إحصائىة عند مستوى ۵ / ۲ . 


)00 لقماس قسمة gh‏ في جداول أكثر من Txt‏ راجع كتاب 
Mc Nemar, Q , Psychological Statistics‏ 


بی 





ویستخدم مقباس كاي ایضا لمرفة مدى اتفاق الدرجات التي يحصل عليها 
الباحث تجريسا لأحد منحات التوزيع وأكثر هذه الاحیات هو النحنی 
الإعتدالي حیث برغب الباحث في معرفة مد توزيسع درجائه وزیعاً اعتدالیا 


من عدمه ''۔ 


Guiford, J. P., Fundamental Statistic in 70. راجم كتاب جافررد‎ - ١ 
and Ed. 


۳۹ 





)١( 
اساليب التحصیل الاكاديمي الجيد‎ 


دراسة تحريسة مقارنة 

عرش المشكلة : 

لا شك أن Ube‏ الاستذكار فن من الفنون المقلية التي يتقنها البعض 
ويفشل في إتقاتها البعض الآخر ۱" . 

إن التعم عحلیة عقلية معقدة تندخل قیہا كثير من العوام الل النفسية 
والفسولرجمة والعقلية والاجعاعية » کا يتأثر بالظروف الفيزيقية الحطية 
٤ dai‏ وبطرق التدريس ومحتویات الناہج الدراسة وبقدار ما وجد لدى 
الفرد 7 دوافع وحوافز تدقعه على بدء علة التعلم وعلى الاستعرار 3 بذل 
الجبد| والطاقة . 

والتعلم مپارة ذهنيةأو عادة ذهنية “أو قدرة عقلية یکن تمیتہا في القرد 
كالشأن في حع القدراتالآخرى . ٠‏ 

dal,‏ الجمد هو الذي بستہدف تنمہ تنسة ودره القرد على تنعلم و كتساب 
ارات وامتخلاص ال قائق بنفسه ولا بقتصر على تعش السومات و حقاثق 


في ذهن الفرد oF‏ الملومات مها بلغت صحتہا مصيرى Jal‏ النسیان, الزوال 


)١(‏ قام الؤلف جراء هذه الدراسة 


1 





أو أن عجلة التقدم المامی GU‏ بغيرها وتصبح غير نفعة » ولذلك مان هدف 
pal‏ ا حقیقي هو تنمية قدرات المتعلم بل تنمية شخصيته بسائر مات 
وخصائصها وجواتبها . 

وهناك عدة مبادىء توصل اليما ade‏ النفس والتربیة تجعل التعلم ۰ إذا 
وفرت » تعلما أو حصلا حمداً . 

فا هي هذه اشادی» ؟ بسارة آخری کف محصل طالب الجامعة تحصلا 
علب جيدأ بجیث يستوعب بأسرع ما يمكن وعلى أحسن ما یکن ٤‏ ويحيث 
يستعمي ما يتعلمه على النسمان والزوال ؟ . 

ويعبارة ثالثة كيف يستطيع الدارس أن بقوي من ذا كرته ؟ 

يقال إتنا اذا ردنا أن نحصل على تد كر جمد فلا بد أن يكون لدينا تعدا 
جبداً و9 . فالتعلم ال بد هو الذي مجمل الذاكرة منظمه ومرتة ومنسقة 
وأكثر قدرة على اختزان الماومات وإسترجاعها عند اللزوم ٩۱۰‏ . 


میادیه التعلم الجيد : 

` law of frequency,: قاتون التكرار‎ )١( 

لحدوث التعل لا بد من التكرار أو المارسة أو المراة » قلا ستطيع 
الفرد ان bit‏ قصمد هم نالشعر من قواءتها مرة واحدة بل لا بد من تکرارها 
تلع عرأت » ويوّدي التکرار إلى إحادة التعلم ala’,‏ . 

(۲) الدافمية : ٩ Motivation‏ لحدوث علة pall‏ لا بد وأن يكور 
هناك دوافع تدفع الفرد نحو بذل ال جہد والطاقة لنعلم الواقف الجديدةأو حل 
داقع الجوع عنده ورغبته في إشاعه . 5 


a 





(1) Strange, J. R, Abno:mal Psychology, 1965. 
)2( Sperling, A., Psychology, Made Simple, 


اف 





(۳ بو زیم التعر Practice Ney‏ 039071510060 و م۔ يذلك إن تتم ULF‏ 
التمم على فتدات زمنمة بتخالمہا فترات من الراحة» ف خصدة التي دازم لحفظبا 
تكرارها عشر ساعات بکون تعبا أسبل وأكتر شا أو رسوا اذ end‏ 
هذه الساعات الشر على خسة أيام يدل من حقظيا قي Lip‏ راحدة مر ES‏ 


)4( الطریقة الكلية : whole learning‏ » رمود‌ها ان gal! ish‏ أولا 
فكرة عامة عن الموضوع المراد دراسته ككل ثم بعد ذلك يبدأ في تحلیل الى 
جزئباته ومکوناته Lat‏ . وتقوم هته الطريقة على أساس نظریة 
الجثطالت Gestalt Theory‏ » في الادراك ای gis » Perception‏ 
تؤكد أن الأدراك KI‏ سابق على الأدراك الجزئي "تفص التحليلي » وهي 
أفضل من الطريقة 1151-1 part Method,‏ > في gach‏ ۔ 


Lye (0)‏ التسميعالذاتي : Reciting‏ » ومؤداء أن يسترجم القره ما 
حصل بين امین والحين لمرفة مدى ما آحرزه من تجام » وعلاج ما ببدو من 
مواطن الضعف في التحصل والتأكد من الحفظ والفہم ۔ 


Lie (4)‏ الارشاد instructions ( : aye gill,‏ ) يؤدي ارشاه pall‏ الى 

الأقتصاد في الجهد اللازم لعملية التعم > رعن طریقه یتملر القرد ا حقائق 
الصحبحة منذ البداية بدلا من تعلم أساليب خاطئة ثم یضطر لبذل الجبه 
حو الاخطاء Jad ff‏ العاومات الصحبحة بعد ذلك»فمكون جہدہ مضاعفا'''؛ 


(۷) معرفة النتائج: ) Kvowledge of results‏ 1 ومؤدي هذا أن ble‏ 
pull‏ * بصفة ٤ ils‏ بنتائچ تقوم تحصله» عرف إن کات سير في الطریق» 
السلم » کا يعرف مواطن القوة and‏ على تقويتبا ویمرف مواطن الضعف 
قبعالجها . ويفيد من هذا لد كل من العم والتعم . 


(۰) الد ر أحد عزت راجح » اصول عا التفی . تکتب spelt‏ الحديث 


rts 





)4( مبدا النشاط الذاتی : ان التم/ الجمد هو الذي يقوم على النشاط 
الذاقي gud)‏ » وعن طریق البحث 6 والاطلاع والتتقب» واستخلاص BULL‏ » 
وج المعاومات بدلا من أن بقف (Passive ( LL‏ ویتلقی المعاومات 
جاهزة من الاستاذ . فالمعاومات التي يحصلبا الفرد عن طريق سصه الذاتی لا 
تكون عرضه النسان . فالمتعم يحب أن يكون نشطاً فما ( active‏ ) في 
be‏ لسم . 

)4( التعلم الجبد هو الذي يقوم على أماس عمليات سنقلية أخرى 


کالتصم generalization)‏ ) رالتعرد Abstracting‏ »والتعسز 
discrimination‏ ¢ رالتفکر thinking‏ »والتطبىق application‏ » والنقد 
comparing 1_s,ldl, criticizing‏ والتحلمل analysing}‏ ولس التہ 
الآلي الامم . 

)٠١(‏ قاتون التقارب : ر skinny ) law of contiguity‏ أن الأمور 
ااتقاربة في الزمان ( togetherness in time‏ ) أو المكان يسبل تعلمبا عن 
الأشاء الشاعده أو المتنائرة زمانما أو مكانا . فالارتباط الزمني بين انير 
الصناعي والمثير الضبعي في تجار بالتعلالشر طي (learning by conditioning)‏ 
هو المژول عن حدوث fal‏ ''' 

(۱۱) قائون التنظم : ) law of organization‏ ) یتم الفرد بطریقة 
trl‏ اذا كانت المادة منظمة ومرقية W oS,‏ متکاما بسه علاقات 
یکن الفرد إدراکہا . أما الواد المبعثرة التتاثوة فرصمب تعلمپا . 

(۱۲) قاتون الا" : ( 28004 law of‏ ) ومؤداء ان الاستسابة الناجحة 


الدکتور احمد زكي صافح » التعلم اه ونظرواته » دار النهضة المربية القامرة ٠‏ 


Toe 





التي تؤدي إلى إشباع دوافم الفرد ومن ثم شعوره Le Sh‏ والسعادة والارشاح 
هذه الاستحابة تمل إلى ا حدوث مرة #نبة والى أن Goud‏ خبرة الانسان » 
أي تا » أما الاستجایات الفاشة Logs‏ تزول» فالأستجاية المززة 
Reinforced responses (‏ ) هي التي تنكرر في خبرة الحبوان وكام ا زاد 


(۱۳) قاتون الكثافة : ( law of intemity‏ ) ومعناء أن الاستجابة القوية 
الشديدة بتعلا الفرد آسرع من الاستجابات الضعيفة . ۱ 


(:۱) قاتون التسبل : ( law of facilitation‏ ) رموداه أن البرات 
السابقة تفرد الفرد في تعل المواقف الجديدة |ذا كانت تشیہہا ۔ 


OPM هذا‎ pds, » ) law of interference) : قاتون النداخل‎ (10) 

الى أن العوامل التي ous‏ أثناء تكوين أو تمل الارتباطات الشرطية تمرقل 
علبة ات ۲۱۱ . فالضوضاء أو أصوات الانقجارات وغير ذلك من عوامل 
تشتبت الاتنباه تؤدي الى عرقلة عملية التعلم عکس جو ا مدوء والأستفرار . 


)14( معتی المادة المتمائة: لقد توصل (ابنسباوس (Ebbinghaus‏ الى أن 
حفظ المادة عدعة الممتى ( meaningless materials‏ ) أصعب من الادة ذات 
gall‏ » فالادة عدعة المی تحتاج الى ۹ آضماف عدد مرات التكرار اللازم 
لنفس الحجم من المادة ذات ا می والدلالة "“ 

هذه بعض شروط ULF‏ التعل؛ ولقد إجري هذا البحث من أجل التعرف 
على مدى اتباع طلاب الجامعة لمذه الشروط . 


)۱( Milner, P.M., Physiological Psy chology Holt, Rinehart 
aud Winston, tnc., N. Y, 1978 . 
+» Clark, .نا‎ H., The Psyehology of Education, 1968 . 


۴۱ 





ومن اجل دلك f‏ إخشار بعض الادیء الهامة من بان مله الممادىء 
وخضعت للدراسة الحالية 5 


أمداف البحث : 

١‏ - استهدفت هذه الدرامة » بوجه عام » تمرف على ظروف التحصيل 
الإكاديي لدى عینة من طلاب الجامعة » وكذلك ظروف الامتحانات وما 
يصاحبها من مشاعر القلق والتوتر » وأسبابه وانجاه الجدية hay‏ تحو 
الدراسة من قبل الطالب ومعوقات الدراسة وصعواتها . 

۲ - التعرف على مدى إتباع طلاب الجامعة لأساوب التحصیل ال ید » 
وكذلك مدی ارتباط التقدير الذي يحصلعليه الطالب في آخر الما ماوب 
الذي يتنيحه في الدرامة . 

۳ -معرفة مدى الارتماط بين pall SLA}‏ اسةلفترة طوية من العام الجامعي 
وشعور الطالب بالقلق إزاء الأمتحان ویمبارة آخری » هل الطالب الذي لا 
يبدأ الامتام بدراسته إلا في التہر الاير یکون أكثر تمرضا الشمورہا وف 
والقلق والتوتر من الأمتحات عن زعیلہ الذي يبدأ الاهتام من أول العام ؟ 

1 — معرفة مدی الارتاط بين عوامل القلق é‏ و ساب ه > ومعوقات 
الدراسة والاهيام پا ٤‏ وغير ذلك من الموامل التي يتناو لما البحث والارتباط 
بينها وبين عوامل الجنس والخبرة التعلمسة بالجامعة . 
والأمتحانات وطرق التحصيل . 

5 — عقد مقارنة ow‏ امتحابات طلاب حامعة باروت العريسة وحامعة 
الاسکندرة التي أجرى الباحث pple‏ دراسة متشاهة للتعرف عى أوجه 
الشبه والاختلاف بنها . 


yey 


عينة البحث : 





عددها حوالی ret‏ صالا وطالبة وفب يلي سان يصق هه ذه العيتة والفرق 


الدراسة التي أخذت عنہا : 
جدول ۱ 
الفرقة ذکور “ الفری 
ده © 1 A‏ 

۱:۸۸ ۱۹:۶۱ ۰11 ۲۰:۹4 Ft ۱ 

۱۰۳۸ ۱۲۶,۲۰ ٠١ ۱۳۵۸ ۲ ۲ 
۳۹و‎ ۳۱:۷۱ ۲۱ ۳۲۶۱۰ ۵۲ ۴ 

۹٦ A ۱۲:۲۵ ۰ 1‏ ۵و۲ 
درامات علا ۳۸ ۲:۹۹ ۲٦۰۸۴ TY‏ ۵,۸۰ 
ا مجموع ۱1 4۲ ۱ 


ال وع 
ù‏ 1 
Be‏ ۲۰۹ 
FY‏ ۱۳۶۱۱ 
VA‏ ۳۱,۹۷ 
۵۸ ۱۱۰4۸ 
٦ھ‏ ۲۲۹۵ 
vet‏ 


وكات العمر الزمني لافراد هذه المینۓۂ بتداوح ما بین ۱۸ - ۳۵ نة 
توسط حسابي قدرہ ۲۳,۹٦‏ ومتوسطقدرة ۲۸,۷۸ (النسبةالذكور و۲۴۱۹ 
Lat‏ البنات“أي أن الاناث كن أصغر SG‏ 
رفيا بلي بيان تفصيلي بتوسطات UAW‏ للقرق الدراسية كلها » كل جنس 


على حده بالسنوات والکسور العشرية من الستوات . 
جدول ۲ 

الفرقة الدراسة السینة کہا الذکزر oth‏ 

الفرقة الو ی ۱٩,۷۵ ۲۳:۹۵ try‏ 
و الثادة YY yo"‏ ۳۳4۸ ۳۱9۳۰ 
« الثالئة وی 1 .. 16و۲۳ 
و الرايعة ۱۳:۷۷ ۳۳,۷۰ vt‏ 

دراسات علا ۲٥۷‏ ۷ ۰۵۳ ۲۸,۹۵ 


rer 


لفرق 


۹ 
۱۹4۸ 
۲۳ 
9¥ 
رود 


(Yr) 





. السة تكن أصغر المجموعات سنآ ثم طلاب الفرقة الأولى‎ ill 
وأكبرم ست هم طلاب الدراست الطبا . وولفسبة لفروق بن الجني‎ 
by يمل‎ cue بين طلاب وطالبات الفرقة الأونى‎ ay أكثرما وضوحاً‎ 
إلى صغر السن بصورة ملحوظة‎ 

وواضح أن الد كور أكثر bas‏ في السن » ولكن الفرق ليس كبيرآً فيا 
عدا جموعة الفرقة الأولى حبث يصل لفرق في السن إلى ۱۹و٤‏ سنة . 

ويلاحظ وود فرق كير نسیبا في السن بين طلاب الدراسات الملا 
الذين يدر سون الدباوم العامة في القربة ۰ وطلاب do go‏ اللدسانس: حمث كان 
متوسط طلاب الدراسات الملا بالاوه؟ سنة پینا كان متوسط طلاب مرحلة 
اللیمانس يساوي ۹٦‏ بفرق ۱,۸۱ سنة . وعی العموم ييل آفراد هذه 
المبنة للتقدم في السن » النسبه نغیرہم س جاعات الطلاب الأخرى » ويقبقي 
ملاحظة ذلك عمد تحليل النتانج 


منهج البحث : 


اعتمدت هذه الدراسة على تطبیق إستخبار بشمل عدداً من السك الحددة 
الاختیار ۱۱۱ . كذلك كلفت آفراد السنة يكتابة تقرير عن مشاعرم وآراچم 
الخاصة پوضوعات البحث » وتم تحلیسل إستجابات | لاستضار بالوسائل 
الإحصائية قم als}‏ التوسطات وال حرافات العمارية وعوامل الارتساط 
وتحلبل التبان ysis of variance‏ ددع واستخد مت مقانس الدلالة الإحصائية 
> قباس Chi?‏ » ومقاس Ty‏ »6 كذلك تم [یجاد ثبات النسب dell‏ سم 
الإستحابات » وبل عددها ٠۹٦‏ نسبة تشمل جمبع العوامل المقاسىة . 


(۱) آنظر الإمتخبار gall,‏ . 


Tat 





لقد لقت النتائج التي حصل علیبا من تطبتى الامتخبسار وكدلك من 
الإستحابات ا حرۃ التي أعطاها الطلاب اوضوعات البحث ‏ 

ومن أول النقاط الق حلت التقديرات الق حصل علیہا افراد العيئة في 
آخر امتحان أدوه»وبالسية لطلاب الفرق الأرلى الجدد فقد آخذت النسب 
المثوية الي حصاوا عليها فيامتحان الثانوية العامة كدلمل على تقديراتهم وأعتبرت 
٠ه‏ از مساو لتقدير مقبول » ٦٦‏ از مساو لتقدير جد ؛ ۸۰ مساوية 
لتقدير جمد مدا وهکذا آما الحاصاون على نسب مثوية Jorge fil‏ فاعتبروا 
فى قثة ااتخلفؾ ق مادة أو مادتين . 
ھٹا ولقد قت مراجعة التقديرات التي أعطاها الطلاب أنفسبم في كشوف 
الأمتحانات السابقه وملفاتهم وتم التأكيد من التقديرات BA‏ . ولد 
آسفرت هذه العملية عن وجود التقديرات الق بلخصها الجدول الآتي ۔ 

۱ جدول ۳ 

تقديرات آفراد المنة ككل » وكل جنس على حده » والفروق اطقسة 
والنسب الثویة من جموع الطلاب . 

التقديرات 2 الصنةكلبا الذکور ‏ الانت الفرق 


متخلف ف ماد ۱۳,۸۲ ۱۰:۳۹ ۰ ۷۱۱ 
أو مادتن 

مقول ۰۳۸ 5,۵ ۰ ۷۵و: 

چید ۳۹ ٩و۳‏ ۵۰و۳۲ ٢ر٢‏ 

yr’ له‎ ۱۳۰ 19۷۱ Pam جمد‎ 

oa ۳۳۹ 5 5 ماز‎ 


(ee Yee ۱+ ا حمموع‎ 





bs‏ أن الغالسة الأحصائية حصنت على تقدير مقبول ويلي ذلك تقدير 
جد ثم التخلف في مادة أو عادتين »ی تقد جد جلا وعتاز فلم محصل 
Ute‏ إلا نسبة قليلة دآ ۱۱۷۱۱ و اد. bce!‏ ان تقديري متخلف ومقبول 
عثلان Lainie [yas‏ وأن va‏ بي جمد وحمد fae‏ عثلان faa‏ مرتفعاً قأننا 


حصل على النسب المئوية الا تسة 
السنة ذكور Stl‏ الفری 


lyf. 1۵ ۷۳ 4 Whyte تقديرات منخفضه‎ 
۱۳۹ ہو۳‎ ۳٦٣٣ ۳٥۹۰ عرتفعة‎ » 


بلاحظ أن القالسة الاحصائية حصلت على تقديرات منخفضه Ve)‏ ر٤)٤‏ 
أما ith‏ لفرق بين GL‏ فالد كور يبدوث اكثر تفوقاً ولکن الفروضئيل 
جداً لدرجة تجعلنا نقبل تساوي-الجنسين في Mot pars‏ کامییة a‏ 


آساوب التحصيل واتجاء الجدية نحو الدراسة : 

لقد رژی الكثف عن مدى إهتّام الطلاب بالدراسة من أول العام 
الجامعي . كذلك فان بداية الإستذكار والإهتام الدروس من أول العام 
الجامعي معناھا Tob]‏ فسحة من الوقت أمام الطالب لكي يستذكر دروسه 
طبقاً لطريقة توزیم ساعات اليد الدرامي على مدى زمتي أوسع ( مبداً 
التمرين الموزع ) ١ ٠‏ 

كذلك رؤى الکثف عن الأماوب 'لذي يتبعه الطالب في التحصيل 
ومدى إتباعه شروط التحصل امد وتطسقه لبادی» التعلم الإقتصادية 
Economic Principles of Learning‏ کإتع trl‏ 'لتمرین الوزع والطربقة 
الكلمة والإعتاد على الفیم والمناقشة والتسيصع الذاتي والتسین وربط الادة 
الواقف العملية » والتسبر عن عادات طالب « الإستذكارية » تعبيراً کیا تم 


۳۵۲ 





إستجابة على pall‏ الا : 

| - الاہمیام بالاستذکار ااقممة الطاۃ 
۹- من أول العام الجامعي ۳ 
او 8 النصف GUN‏ منه ۳ 
عساو الربم الأخير منه ۱ 
و 0 الشبر الاخبر منه. صقر 


ب - الاستذكار بالاعتاد على : - الطريقة الكذة الطريقة ال جزشة 


١ :‏ صقر 
< ~ التندرة العقلية المستعملة في الاستذكار : 
الفظ الفہم الفيم + الحفظ 
صقر ۱ ۳ 
تم لا 
د — إتباع منہج الناقشة : 1 صقر 
ھ - معرقة نتائج التحصل أو التميع ١‏ صقر 
و - الفراءة مقدماً أو طريقة التسیؾن کے صقر 
ز ۔۔ ربط الادة Udell‏ پاناة العملبة ۱ صفر 


fev 


توزيع تکرارات جموع العینة كلها و'لأناث والذكور. كل على حسدہ 
ساو التحمسل : تكرارات ونسب Û bps‏ = وکذلك.لاتحراف 


المصارية : 
الدرجة 
' العسنة 1 

- - ١ 
AY ۲ ۲ 
۱۹۲ ۱۳ ۳ 
ای‎ ۱۸ 1 
۸ ۳ ۰ Ye o 
۱۳۸ ۳۴ ٦ 
YI, 55 ۷ 
ARA] oY A 
۱۲:۳۰ ۳۰ 4 
۰:۷ ۱ ۱۰ 
۲٤٤٢ المجموع‎ 
٦:۸۸ التوسط‎ 
۱.۷۰ عع‎ 


جدول ؛ 


انتکرارات 
ذكور 


۱۰ 
A 
۱۹ 
۱۹ 
(° 
۳۳ 
۳۹ 
۱ 


۱۲ 
اہی 


۱,۹۵ 


"o 


1 


۱۱۷ 
ا‎ 
AA 
۹:44 
۲۰۹ 
ص۵‎ 
"y0 
A.M 


AY 


۱9۹1 


۱:۷۹ 





3 
ت 


vit 
۲,14 
۱۳,۲۰ 
19:۸۸ 
۹۰ ۱ 
"۹:۳۷ 
۳۳۹ 
£-AA 





لقد صححت إستجايات الطلاب Leb‏ لهذا الفتاح ۱۱) وتدل الدرجة 
العالية على إتباع الطالب للأساوب ابید في التحصيل والدرحة الصغيرة عر 
إتباع أسلوب غير جمد . وطبقا لهذا cial‏ تکون ''' الدرجة العظمى التي 
يكن الطالب أن بحصل علیبا هي ۱۰ درحات والدرجة الصنری هي صفر . 


( . لزيد من 'لإہضاع أنظ صورة الإمتشبار اللحق قي آخر هذا البحث , 


قو 





التوزیع التكراري لدرجات اسلوب التحصيل للذكور والاناث 
كل على حده نسب مئوية 





6 J ple 
في آماوب التحصيل : متوسطات وإتحرافات‎ Lisl! يوضح تنائج أفراد‎ 
مسارية وعدد الأقراد وذلك النسة لأقراد المبنة ككل وكل جنس على حدة‎ 
: ۱۰ والفرق بين الجنسين .النباية الکبری للبرجات‎ 


السنة اتوسط 2 الإنحراف الساري ت 
السنة ككل ۸۸ ۵ rit‏ 
dll‏ كور ۷,۹ ۱,۰ viv‏ 
الإناث ہے ns‏ وش AY‏ 
الفری ۱ ۰۳ ۹ء ۸۰ 


بتضح من هذا الجدول أن تر ا 
هر ۱,۸۸ وهي قبمة لا بأمن ہا إذا of Lede‏ النہاية العظمى oid‏ الدرحات 
هي ٠‏ ویبدو أن الذكور أكثر إتباع] ناهج التحصيل الجيد أكثر من 
ارات اللاتي ربا يمتمدن على الحفظ أكثر من الأساليب الأخرى » ag,‏ 
فان‌متوسط الذكور يفوق متوسظ الآناث بفارق قدره ۰,٦۳‏ وهو فرق 
صغير ويازم قباس دلالته الاحصائية ولك باستخدام مقياس ت. . اعرفة 
دلالة الفرق بين المتوسطين باستخدام العادة لاقة 

۲-۲ 

TY) a ‘ty Oo + پا بع"‎ — 

ضش + شي - ۲ > 0 yo‏ 

حيث م = متوسط لمجموعة الأولى ‏ مم متوسط الجموعة الثانية 
0 = عدد الحالات فی ال جموعة الأولى ٤‏ نې عدد الحالات في الجموعة الثانة 
5 = الاتحراف المساري للحموعة الأول ع, الا غراف الساري الحموعة 
الثائبة ولقد وجدت قبمة ت = ۲,۸۲۳ والکثف في جدول توزيع 





الدکتور السبد محمد يريه الأسصاء تي البحوث النقسية ste geil,‏ دار لفکر 
المرنی - القامرة ۱۹۰۷ - 
۱۹ 





در حات > عند درحات حرية = ۲:۲ a2‏ ان هذ؛ الفرق دلالة عند مستوى 
ثقة ۹٥‏ [ ومعنی هذا ان الذکور AST‏ استخدام لأساليب التحصيل امد 
عن oth‏ . ۱ ۱ 

وفیا بختصبالتشتت فان قم الانسراف المباري اللاحظاتدل على أن الانث 
أكثر تحانسا»عمتی. أنالفروق bo al‏ الفائة بينبن أقرمن مشلاتها عند الذ كور . 
والتا كد من صحة ذلك قبست دلالة الفرق اللاحظ بين الانحرافين الصارین 
الفرق بين طلاب اقرقة الأولى والفرق الاعلى في أساوب التحصيل : 
حالت تنائج افراد كل جنس من بين طلاب الفرقة ڈول على حده وطلاب 
الفرق الثائیة الثالثة والرابعة ( الفرق الأعلى) گجمءعة على حده واسفر هذا 
التحلیل عن وجوه التوسطات وألأنحرافات المسازية الآ تة : 


جدول ٦‏ 
الشاس ذکور ات ۱ 
الآولى الأعلى افری الأول الأعلى الفرق 
المتوسط ارك ووك ۰۷و ar 9٦۷٦ yee‏ + 
SLAY‏ ١4ر١‏ ۲:۲ ۷۹ہ ۱ ۵ ۲:4 ۰۸وا 
الياري 
or %4 15 ٩۳ 5 TE (0) pil‏ 


حث قم الأنحراف الساري طقا للغادلة : 
ese) “cy Ge‏ 
5 2 
حسبت ع = الاتحراف المساري € ف ‏ معة الفثة »2 = التکراز» ح 
الأنحراف عن التوسط ن = عمد الحالات "> قدممة ت الخاصة بالفرق بين 


Cc 


)1( الد کتوره رمزیه الشويب ء التقوع والقیاس في الدرسة ا حدیثة . 
دار dak‏ المريمة — القاعرة cave‏ 


ry 





طث الفرفةالأوى ركفرى الأعلى من ذکور وقدره ۷مو, کانت ت :۱9و 
ولس ها دلالة ر كنك انت قممة ت للفرق المأئل بين الأأث وقدره ۳-, 
كانت تاوي ٤٥ء‏ وليس لا Lad‏ دلالة ؛حصائیة ء. أما باللسبة للتثتت 
deviations‏ النة لل کور يبدو آفراد فرق eA‏ أكثر تشتتا وكدلك 
اللسية لجموعةالاةث ولكن یلزم الناکک من صحة هذه تفروق|حصاشا. ولقد 
f‏ حاب tos?‏ المعاري و گذلك النسية. ار حه oid‏ لفروق والجدول GW‏ 
يرضح تتائج هذ! 'نقياس . 


حدول + 


وصح قم Ged:‏ الم اري لك ل عن ذکور ay,‏ من طلاب 
الف 45 الأول Kats‏ على حك م وكذلك قم رجا العاري(خ) Lill,‏ 
احرجة ( 2 = ج) . 


آوی أعلى نرق أولى أعلى افرق 

4 اوا ۲۲۰ ۹لو 1911 ۹ ۱,۰۸ 

he a “ر١‎ ۰:۵ ۲۲ ۰۱ ۷ t 

۳۰۷۱ 5 5 684 r= 0 

من ال جمدول يتضم أن قم النسبة wt‏ ان -ح ا ذات دلالة زحصائية 
علد م نتوی 23 44 ۰ عى ذلك أن الىرعات تتحرسة تختنف إختلاقا 
جوعريا ی مقدار لتلتت ينب ۲" - 

الجدول :تي وض التوسط والأمر ف العماري tent‏ أفراد العيئة من 
الد ثور والأأث معا من طلاب الف رقة ao‏ والفری اعلى . 


ہے ال الي rs‏ 


دتر لعکر المرني ۰ لقاعرة ۱۹۰4 ۰ 


mr 





جدول ۸ 
الفرقة الأولى PNG‏ الفرق 


م اج t ٠‏ م4 خ 
التوسط “AY‏ ۵ ٭ ۷“ 
GLAS‏ الباري NEE AEE‏ ادا ۰۹۳و ۳و ۱۱۲۱ 


Vit Af . 6 RÛP gil عدد‎ 


هناك فرق بسط بین متوسط Lis‏ الأولى ومتوسط 
الفرق الأعلى يشير إلى ان طلاب. الفرقة الأوى بتعبون اساوب 
التحصل اد أكثر من طلاب الفرق الأعلى (بفرق۷.,) وجدت قيمة ت = 
pane‏ وليس هذا الفرق دلالة إحصائة » وعلى ذلك نستطیم أت نفترض 
تساوي طلاب الفرقة الأولى وطلاب الفرقة الأعلى قي أسلوب التحصيل . 


وبدلنا ذلك على أن الطلاب لا بستفیدون من مدة بقامم في الجامعة في 
تغبيرأساوهم 3 اتحصل واتباع الأسلوب العامي التربویالصحح. وقد يرجم 
ذلك إلى أن أحدا لم يلفت نظرم إلى اتباع الاساليب السليمة في التحصيل > 
. ومحعلنا هذا ندعو الى ضرورة تدريس عل النفس التعليمي لطلاب جمیع 
الکلمات على مختلف تخصصاتها ما في ذلك من فائدة في تعويدم على اتباع 
الأسلوب الأقتصادي السلم بي التحصيل Gat,‏ الإقدة مما بتعلونہ في 
خا السلية:: 


وفيا يتعلق بنزعة التشتت أو الاضراف فقد قبست دلالة الفرق بين 
الأنحراقين المصاريين اللاحظین واللنين ob ats‏ إلى أن أفراد الفرق الأعلى| كار 


۳۹ 





تشد بعنی أن الفر و الفردية بسنهم أ كثر MEL‏ ويتن عن قممة للسبةاخو ب 
إن لهذا الفرق دلالة إحصائة علد مستوی ثقة ۹4 . حمث كانت 


قمتہا ۲۶۲۹۶ . 
71 السن في أسلوب التحصيل : 


هل مختلف الطلاب المتقدمين ي السن عن صغار السن منم في عاداتهم 
Lad‏ فی الاستذکار ؟ 


لقد حالت gS‏ رباب كل سن وقسم أفراد الجاعة الى جوعتن مغار 
السن ٤‏ ويتراوح عمرثم من ۱۸ - ۲۲ سنة > و کبار السن من ۲۳ - ۳۵ سنة 
ثم حست قم ااتوسطات LH‏ وكذلك الأنحرافات المعمارية لأفراد کل 
جنس في كل جموعه عمر ووجد الا : 


٩ جدول‎ 
ott الذکور‎ 


صفار سن كار من الفرق صنار لسن کبارالمن القرق 

التوسط ۷۸ هر درا مرا ہب “MAY‏ 
الاراف‌الساري ۲,4٩‏ ۱:۷ ۰۷۲ ۷۸را هرا ۰:۳۷ 

قسة 107 ۳۹ 11۸4 ۸۰ ۱ ٠ ri tt‏ 
بالنسة للذكور يبدو أن صقار السن أكثر إتباعا لأساليب التحصيل ابید 
أكثر من PIS‏ » فبناك فرق قدره ۰۲ر؛ في المتوسط الحسابي وكانت قيمة 
ت د ۲,۷۹ Uy‏ دلالة (حصائة عند مستوی ۹۹ . dey‏ ذلك لا نقتدض 
التساوي بين LS‏ السن وصغار السن من ال كور » أما النسة Shy‏ نان 


re 





of}!‏ مختلف حمث تزيد درجة AS‏ السن» وهناك فرق قدره ۹۱,».وکانت 
قىمة ت سے ۲۸۳۱ og Hid,‏ دلالة Liles]‏ تعوی مستوى ال {se‏ ۲ 
ولوجود هذا التناقض رؤي إستخدام منہج إحصاتا أكثر دقة وشولا 
أعالجة النتائج ونمني يه تحلمل التبان Analysis of Variance‏ وإستخدام 
مقماس ۴ لعرفة الدلالة الإحصائية لكل عامل من العوامل القاسة ءنعرعة 
حجم التباین الذي برجم إلى التداخل Interaction‏ . : 


تحليل التبان والتصمم التجريي ۲ × ۲ × ۲ ٢×‏ : 

معرقة مدی Wo‏ کل عنصر من العناصر FT‏ مستقلا عن غيره ص 
العوامل tbsp,‏ با » MIS,‏ لمرفة حجم دلالة التبان الذي برجم إلى ما 
يوجد بين هذه الموامل من قبان دی وضع التصمم التجربي الذي يتناول 
أربعة عوامل كل عامل منہا يختلف في ناحیتین فيصح لدينا التضعم التجريي 
الکون من ۲ × ۲ × ۲ × ۲ عامل على النحو TT‏ وهي عوام ل الجنس 
واخبرۃ Le‏ والمن والتقدير الدرامي :' 

جدول يوضح التصمم ol‏ العاملى جیم العوام ل التجرييية#عدد الحالات 
ن » وجموع القم ر + ى ) والمتوسطات ا ساببة ( م ) » وجموع مريعات 
القم ( + قى“ ) والمتوسط المام : 


جدول ٠١‏ 
د کور 3 إنات 
الفرقة الأولى الفرق الأعلى الفرقة الأولى. الفرف الأعلى 
کبیړ منیر کېړ صقير _ کب صغير | كير wo‏ 


السن السن السن السن السن السن السن السن المجموع 


شض م ض م ضرم ض م طن م شض مض م ض م م الكلي 


۳۹4 A ۲۲ VA WA 4 ۱۲ —- ۱۲ ۳۰۶ ۳۲ Sy or te 6 ۰ ۲۰ ن‎ 
° MF ۷۰ ٩۳۲ ۷۳۲ ۲۰ Ag - - كم‎ VOY ۲۲۲ ۳۰ ۱۷ ۷۸ ۲4 iJ 
۱:۸۰ ۷:۷۵ ٥ ۷۶۳۳ 9۷۸ © ۷ - - ۱و۷‎ ۷ر٦٭‎ ٦ر۹)‎ ۱۷۷ ۸ TA ٦ م او‎ 
۱۳۱۵۲ ۰ اند‎ SAL AOL ۱۱ OAT — ۰ ٦۷ؿ‎ ۱۲۸۰ ۱۷۳۸ ۳۱۰۰۱۲۸ 1۹۲ ۱۸ عاق يووا‎ 


ض = تقار ضسف 
ع + و تق مراع 








Analysis of Variance تحليل التبان‎ 


المعروف أن تحلیل التبان یفبد في معرفة الفروق التي ترجم إلى كل عنصر 
من عناصر التجربة کا نس والسن والتقدير الأ كادي والخيرة التعليسة . 
وسوف نتعرف على مقدار التبان الذي يكن بين متوسطات ا حموعات 
Between means‏ الفرعبة المكونة La)‏ البحث والي رمع إلى العناصر 
التجريسة. وكذلك معرفة التبان الوجود داخل ا حموعات Within groups‏ 
والناتج من وجود فروق فردية داخل كل مجموعة فرعبة Individual‏ 
differences‏ . ويم ذلك عن طريق إيحاد متوسطات ا جموعات القرعية 
والمتوسط العام Grand mean‏ والتباين العام الذي هو حاصل جم lll‏ بين 
الجموعات والتبان دال الجموعات.و كذلكمعرفةمدى تقاعل هذ,الدصر 
بعضها Lay‏ » أي معرفة أثر أكثر من عنصر في وقت واحد . 


والممروف أن النسمة الفائة F - Ratio‏ اداء لقماس الفروی جتمعة 6 
ووسيلة لمرفة إلى أي العوامل إلذات ترجسع الفروق الملاحظة کذلك تم 
إستخدام مقماس ت UAT‏ دلالة كل زوحان من التوسطات . 


ومعنی ذلك أنه تم معرفة pl‏ عامل السن في ضوء عامل الجنس والخبرة 
التعليسية ومستوى التخصيل الأكديمي . كذلك تم معرفة أثر التداغل أو 
التفاعل Interaction‏ بين المتغيرات Variables‏ أي التبان الذي برحع إلى 
الخطأ Error‏ وتفسير هذا التبان أن أثر عامل السن » مثا ٠‏ ختلف فی حالة 
الذكور ce‏ في حالة SHY‏ » أي مختلف باختلاف عامل الجنس » وان عامل 
التقدير الأكاديمي بختلف باختلاف عامل السن.. ولقد تم تحلبل التباين إلى 
أربعة عناصر . ول على أساس تساوي حجم ال جموعات الفرعبة للحصول على 
فوع من اتابن المبدئي » تم أعبدت الععلیات الإحصائية باستخدام آسلوب 
آخر روعي ud‏ عدم تساوي حجم wile yal‏ الفرعبة Unequal number‏ 


۸ 





of Subgroups‏ وم آحل دك تصمم حدول ۲ x‏ ۲ بر ۲ ۶ ۲ أو 
1 
Cell Ue ۱٩ = 8‏ أو محموعة polit lib isp‏ التحريية ائراد قماسپا 


وهي فس والس و خبرۃ التعليية والتقدير المي . وکان لكل عنصر من 
هده العناصر Two Levels Wuyi‏ 


ومقاس ف d ۴ - ratio‏ جوهره عمارة عن قاس نسة التبان بين 
cle yA‏ إلى التباين داخل ا جموعات . ۱ 


ويم التبين داخل الجموعات عن مدی إتساع القرزق الفردية EN‏ بين 
أفراد احموعات الفرعة أي يعبر عن عدم مانس الجموعة . (lilly‏ بين 
ایمموعات يعبر عن gl‏ العوامل التجريبية المراد قباسها . 


ومن مزالا إمتخدام منہج تمحلبل التبان « البدثي » في هذا البحث هو 
Controlled‏ ما عدا عامل واحد وهكذا 58 


كذلك يتح تحليل التباين فرصة قباس مقدار التداخل أو التفاعل بان 
الموامل » وإلى جانب ذلك فإنه تاز باستخدام الدرجات ا حام Raw Scores‏ 
وی هذ: تخلص من عبوب أي منہج من مناهج الفثات Categories‏ والنقسيات 
الحامیة ad,‏ أكد إدورد Bdwards‏ .۸.1 وكذلك جلفورد J, Guilford‏ 
Jf‏ اعلاف الدرحات عن التوریع الإعتدالي Normality‏ ( لا بوّثر Ls‏ 
على دلاة النسة القائة ويؤيدهما في ذلك كوهران Cobran‏ ۳۲ . 


(1) Edwards, A. L., Experimental design in pevcological research, 
Holt, Rinchart and Co. N. Y., #733. ۱ 
(2) Ibid. 


(۲4) ۳۹۹ 





والنسبة لاختلاف حجم الجموعات الفرعة فإ مندکور G.W.,‏ 
wy Snedecor‏ أنه الحصول على التباين بين ا جحموعات ينبغي أن یقسم جموع 
cle,‏ کل مجموعة على عددها . وعندما بختلف ححم ole jell‏ الفرعمةفان 
خاصة Addition pH‏ لا تتوفر في تحلبل التبان ؛ يعنى آننا لا حصل على 
التباين الکلی من مجموع النباین بين الجموعات والتباين داخل المجموعات کا هو 
ا مال في حالة تساوي حجم الجموعات الفرعية !'' . 

کان لكل عامل مستوبين فالجنس إما ذكرا أو al,‏ + والسن إما كبيراً 
أو صغيرا » والتقدير إما مرتفعاً أو منخفضاً وهكذا . ولقد امتعمل التصمم 
التحربي الساملی Factorial Experimental Design‏ ۳ »۱ ۲ ×× أو 
۲ = ۱۲ واتفذ متوسط مربعات التبان بين within‏ سك لدلالة التسسة 
Uw‏ . ۲ 

لقد تم اتجاد التباين الكل Total Variance‏ طبق) للمعادلة OV‏ : 


۱۲۱۵۲ = *( out = مربعات القم‎ = " t 


۱ 





۸۵٩ =‏ 
ولا #تلفمعادلة alél‏ التبان Doi JAS‏ تساوي عدد اقراد المصوعات 
الفرعة عنہا في حالة عدم قساوما . 
جدول ۱۱ 
تحليل التباین المبدئي » التباین الكلي وقباين السوامل التجريبة والتباين 
داخل المحموعات ومتوسطاما وكذلك قمة J‏ ۰ 


)1( Snedecor , © .W., Statistical Methods Applied to experiment 
in agriculture and Biology . 


(0) ود تبان انه مرب الاتحراف المياري « ع > . 


لفقا 





١١ جدول‎ 


مصدر التبان جموع المربعات درجات متوسط قيمة ف 
۱ الحرية الربعات 
التبان الكلي ۰ ۱۲۱9۲ rir‏ ۰ 
التساءنبينالمجموعات ۱۱٢١٤٤١۰۸۱‏ 1 ۷۰۵ ۳۳۹,۸۳ 
التباين داخل 
wie sal‏ ۷۳۹۹ ۳۳۸ 4 


الرجوع دول توزيع قم ف مع درجتي الحرية ٤١٥‏ ۲۲۸ جد أن للنسبة 
الفائة دلالة إحصائية تنجاوز مستوى ثقة آل CL ۹٩‏ ومعتی هذا أن الفروق 
اللاحظة بين موامل Lyell‏ مجتممة ما دلالة إحصائية .وهنا یازم أننبحث 
عن مصدر Lin‏ التباين لثری أي العوامل لا دلالة إحصائية ومعنى ذلك تجزنة 
التبابن بین الجموعات الى المواملالتجريبية الاريمة رهي الجنس والسنوالخبرة 
التعلمسة patty‏ الاكاديمي '. : 


ونحصل على قممة التنان الخاض بالجنس Me‏ باستشدام المعادقة الآتية : 


(we) “(wey 5 ۲) we) 


3 na 
2ہ‎ 2 3 


حمث يدل yee‏ على وخ قم الذكور » والرمز + تپ على tse‏ 
قم الانأث » وا مز ج مهي على جموع القع الكلمة » والرمز 2, على عدد 
الذكور و د على عدد OEY‏ » في على عدد الذکور والإاث معا . 


حدول برضح التباين الکلی بين ole nal‏ وداخلہا موزعا لی العوامل 








۴۷۱ 





جدول ۱۲ 


مصدر ila)‏ جموع التباين د.ح التوسط ف 
التماين الكلي o ۳ vier‏ 

اسان بين ااضوعات ‏ ۱۱۲,۸۱ ٢‏ ۰,۵ 
آشان‌داخلالصوعات ۷۳۵,۱٩‏ ۸ ۳,۲۱ 


تان عامل الجنس ۰ ۹۴ر۱۸۱۷ ۱ ۳۴+ 
bead pels‏ صقر 2 ١‏ صفر 
تان السن ۳,۹۰ ۱ ٦٦و٣‏ 
تبان التقدير ودره ١‏ ر 


Inrerastion‏ » ولكن نظرا لإختلاف حجم د في ائمموعات الفرعية فإتنا 
نلجأ الى استخدام أسلوب آخر يعتمد على حساب المتوسطات المسابية وليس 
على ell‏ نام تقسہا ومربعاتهاكا هو موضح في التباين إعلاه . UG,‏ نبد 
حساب تحلبل التباين باستخدام المتوسطات واتخاذ متوسط كل خلية cell‏ على 
أنه Lali‏ المبرة عنہاء ويازع لذلك she]‏ نسبة الخطأ Error‏ وهي احلالني 
حصل على أساس منه على نسبة ف . وهي الطريقة التي بقترحہسا أدواره 
Edwards‏ .1 .۸ ' لعلاج الجموعات غير المتساوية . 

ally‏ آسفرت الملبات الإحصائة الجديدة عن النتسائج التي بلخصها 
الجدول SW‏ ۔ 

تحلمل التبان للجموعات غير المتساوية العم والمستمدة من امتخسدام 
التوسطات ونسبة الخطأ وكذلك التبان دثاس بالتداخل بين العوامل 
الختلفة : 





(1) Ibid . 


rv¥ 





جدول ۱۳ 


مصدر التب ان .ا جا'' اتوسط ف 
Luks‏ ۱ ۰,۹۰ 

التبان داخل ال جموعات ۲۲۸ ,۳ 

التبان الكلي "۲۴٣‏ ۸ 

٢و۸٤‎ ۱۲ ۱ ا ینس‎ els 
ر‎ y4 ۱ تباين الخيرة التعليسة‎ 
3 صفر‎ ae تباين السن‎ 
E 8 ١ التقدير‎ ols 
ot مر‎ ١ 4×8 الخيرة‎ x الجنس‎ 
۱,۷۹ . ۹ ١ انس ×الن و ره‎ 
"۱ soto ١  AxD للتتدبر‎ x الجنس‎ 
و‎ weed ۱ BxG الخيرة × لسن‎ 
۱,۳۸ موه‎ 500160 Bx التقدير‎ x ارة‎ 
osha ۰۷۴۳و‎ ١ Cx D glx past 


~ 


وبالرجوع الى جدول توزيع ف وجد أن هته القروق دون مستوى 
الدلا2 الا حصائة ۰ 1 


ولكن هذا لا يعني ناه التجرية على حد قول إدوارہ يل إتنا تستمر في 
البست عن دلالة الفروق اللاحظة بين التوسطات ا حتلفة فقد يؤدي التداخل 
في التابن الى اختقاء الفروقالقاعة بين جماعات معمنةول ةلك حسيت التوسطات 
المسابة فده الجاعات ووضعت في مصفوفة التوسطات الآثية : 


(۱) د - ح = درجات الكرية . 





جدول ۱4 


مصفوفة متوسطات ا جموعات الفرعية والفروق بب كل زوج من هذء 
التوسطات والفروق ال حذسسة وفروق السن وفروق التقدير وقروى الخبرة 
التعلمسة ( الفرقة الآولى - الفرق الأعلى ) : 
التقدير الفرق الكل 
مرتفع منخفش الفرق أولى أعلى الفرق 
ذكور ‏ ,۱ 4 ۰:۲ AL‏ ۹:۹۸ ۰4و ۷,۷۰ 
اث ۳ ۸ ۲و۰ ٹ٦ ype yl‏ وه 
الفرق ‏ »ره ١اره‏ 4 VTA go‏ 
gel‏ م۷ ٦۸۸‏ الوه ۳ار Tyke yeh WAL‏ 
nice‏ السن وءولا لاومو" 1اوہ لوا ای کو My TE‏ 
الفرق ۸ ۳۷و ۸ ۲۸وه 11 
الکل ۰و۷ ۱:۷۰ “ليه اړو نر٦‏ ھی وي 


بلاحظ أن التوسط العام يساوي ٩,۸۰‏ . کا بلاحظ من فحص‌متوسطات 
الجموعات الفرعية ال ۱٩‏ أن ipl‏ الدرجات في درجات طلاب الفرق الأعلى 
من الإڈٹ صقار السن ومن الحاصلات على تقدبرات مرتفصة (م = ۷,۷۵ ) 
al,‏ أقل المجموعات مم : ( | ) الإأث من طالبات الفرق الأعلى» من صفيرات . 
لسن ومن صاحبات التقدير النخقض ( م = ه ) وقد حصل أيضاً على نفس 
هذه القبمة جموعة زى) طالبات القرقة الآولى من صغيرات السن من ony‏ 
التقدير الرتفم . 


ومن التأمل في ا مدول مت ات 
صنیرا إلا انه یتخذ اتجاها مستمراً مشيراً الى تفوق الذكور بوجه عام ولا 
يشذ هذا الاتجاء إلا عند جموعة واحدة هي جموءة التقدير NM‏ . كذلك 


يضق 





ولیےۃ لقرى السن ٤‏ فإن الفروى على الرغم عن صفر ححمپا إھ امس 
تير فى مجاه واحدة تقریباً مشيراً الى تقوق كار السن ولا بشذ عن ذلك 
إلا جاعة التقدير الرتفم من صغار السق . 


وفيا ختص بار التقدير الا كاديمي فإن القروق ثتخذ شک موحداً مشيراً 
الى أن اصحاب التقديرات المرتفعة در جاتيم قي أساوب التحصيل أعلى ولا يشذ 
d‏ ذلك إلا جموعة واحدة هي جاعة الذكور . أما أو ا حبرة التعليميه فلا 
تتخذ الفروق خطأ مستقما وإنما مختلف اتجاهها باختلاف عاملی الجنس والسن. 
والحصول على أدلة إحصائة الفروق اللاحظة هذه تم عمل توزیعات قكرارية 
وحسبت قم النوسطات و کت لك الائحر افاتالساریتوحست قم مقماس ٤‏ لكل 
زوج منھذہ التوسطات و کذلك لالقاء الضوء على مدی تجانس أو عدم‌تجانس 
ole pall‏ الفرعة . ۱ 

والجدول SW‏ بلخص هذه النتائج في شکل إنحرافات مصارية وأحجام 
السنات ھ والقروق بين كل زوج من الاتحرافات السارة - 

: لللعادلة الاتة‎ Fob قم الاتحراف الصاری‎ cue ail, 


(=) a ف۷ ۶ے‎ =e 
۲ 7 





3 


ف سے سمة الفثة » ك اللکرارات 4 خ = SLAY‏ عن الوط » 3 
عدد الحذلات . ومن التأمل في جدول الاتحراقات المصارية ستطیم of‏ نلی‌آن 
الإڈٹ أكثر Laid‏ عن الذ كور بعنی أن الفروق الفر دية سنہن أقل مزمثیلاتھا 
عند الذ كور . وق هذا يتفق البحث الحالي مع نتائج كثير من لبحوث التي 
ت كد ميل الإناث الى التجانس في كثير من السیات والعواس .۲۳ 


)1( Terman, L . and Tyler , L. Psychological Sex differences, in 
Manual of child psych. Ed. by Carmichael, L. 


۳۷۵ 


هذا 


art 7 °‏ = جک geet‏ = ۰ هزم سی = وه + 





vate ارات الاه )کے مد‎ athe 


۱ ۸ا4 )کیا)۷ ov‏ 0 

mst” 

wee mate oA“ dose yh avi‘ 
)كمي وب‎ AL 4 ٤ ob AVASA 


one مسب‎ ba وكير‎ FR FMEA ۶ 
ike FA Oth AL ۱۷١ ۵ و‎ ۰ 


۱ ۰۰۱ ۸4 وو امس کر 
Taf ۰ Whe bal: eats‏ ۶۲ 
اکا AY‏ کلم ۷4۱ اا ۱۱۶۱ كط ۸۴۴ اوه وه زا یہ جوا 
“طم الله defo‏ امم ۹۳ افو لح کل راد خر ااب ۾ “کی 
we ° ۳‏ ۴ ۵ ۵ م مې م 3 xa‏ 
ie?‏ رئیا ہیں 


۰۱ کید 








كذلك نستطیم أن نفس ن کبار السن أكثر تحانساً من صقار السن من 
الطلاب . وبالنسبة لأثر مستوى التقدير علي تجانى الجموعات يلاحظ إن 
أرياب التقدير المرتفع أكثر تجانسا من أرباب التقدير المنخفض . أما بالاسےة 
لأر الخبرة التعليسة على تشتت الجاعة فملاحظ أن طلاب الفرقة الأولى أكثر 
تجانسا من طلاب الفرق الأعلى والمعروف أن الفروق الفردية clog‏ وضوسا 
بالتقدم في السن . 


ولكن يازم اجاد اساس احصائي هذا الاستدلال ولذلك حسبت قعالخطأ 
الياري لجنس ع الاتحرافات المصارية وباضافتپا بالسلب مرة والإيحاب مرة 
اش ی كن معرقه ا حدود Laat!‏ لقم الانحرافاتالمصارية» هذا ولقد حسب 
الخطأ الساري للانحراف ا لعباری Gab‏ للعادلة الآتة : 


الانحر اف الساري 

الجذر التربيمي اضمف‌عدد افر اد 
ع ا جموعة 
avy‏ 

وبعد ذلك تم حساب قم اخطاً الساري الفرق‌بین کل زوج مزالا حرافات 
المسارية بين المجموعات ال ختلفة وذلك لمعرفة دلالة هذه الفروق الاحصائية » 
وتطلب ذلك ole}‏ النبة الجرجة (ھ - ح) مذہ الفروق . وتم thd ole]‏ 
المساري الفرى بين الاتحرافات المسارية طبقاً doled‏ الآتية : 





۵ باع +ع 
ع 6 ع 
حبث يدل الرمز خ على الخطأ المباري للفرق بين الاتحرافین المساريين 
t‏ 


Aveo 0 
#6ولا‎ ٠ 


ef» 
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۰ 
+2 


اک23“ 
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| کی 


mk ۴ 
pata ۱ 
BREA ٢۹ 


Gale 
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ويدل الرمز ع" على مربع الخطأ المساري ADU‏ ق المماري المجموعة الأولى 
Li like,‏ ع, الفسية الحرجةفقد تم زمجاد قسپ عن طريق المعادلة.لآقة: 


لشبة المرب MOM Lg‏ ب 


4 
بالرجوع دوال توزيم اللسنی الاعتدالِ لكشف عن دلالة النسةالحرجه 
وجد ان الفرق بين الاتحراف المساري eld‏ الد كور وجماعة الإناث منأرياب 
التقديرات النخفضة لهذا الفرق دلالة احصائة عند مستدى 40 ۸ وی كدهذا 
إحصائياً تشتت الذكور عن الإأث . كذلك يتضح من الجدول أن جاعة 
الذكور Lal‏ من طلاب الفرق الأعلى أكثر cts‏ من octyl‏ من آریاب نفس 
Til‏ و ذا الفرق دلالة إحصائية عند مستوى ثقة هه 7 كذلك تدلنا قممة 
النسبة الحرجة على وجود قرت له دلالة إحصائية عند مستوى +4 ] تشير إلى 
تشتت جاعة الذكور من منخفمي التقدير "' . 


كذلك هناك فرق ذو Ws‏ إ[حصائیة يشير fi‏ أن طلاب الفرقة الأول . 
من الذ کور: اکثر LIZ‏ عن زملاعم طلاب الفرق الأعلى . كذلك هناك قرق 
بين افراد الفرق الأعلى الذکور والإؤث يرضح أن الإذث آکثر تجانسا .۲ 
یو کد الجدول أن الإاث ككل اكتر مانا عن الذكور . كذلك هناك فرق 
ذو دلالة بين طلاب الفرقة الأولى » والفرق الأعنى من صقار السن يشير إلى 
أت طلاب MTA‏ أكتر تجانسا كذلك فان القرق الوجود بين 
كبار السن ككل وصنار السن ككل له دلالة إحسائية عالية ( 1۹۹ ) 
كذلكفإنالفرق الملاحظ بين طلاب القرقة الأونى ككل وطلاب الفرق الأعلى 
( ١)دكتور‏ قواد الببي السیدءالاحصاء وقئاس المقل النشري»دار الفكر المربيءالقامرة» ١١١‏ 

(؟) =e‏ تقدير أكاديى موتفم » ض = تقدير منخخض ء ع = الإنحراف العباري » 
ع = hdd‏ المباري ٠‏ ن - ح = MLM‏ 


۳۷۹ 





ككل له دلالة احصائة عند مستوى ثقة هه 1 مؤکداً تجانس طلاب الفرقة 
الأول . 


وبالنسة لدلالة الفروق في 'تتوسطت ا ساببة في أساوب التحصيل فان 
الدول ۷ يوضحبا : 


ولقد تم استخراج قم ت eb‏ لمعادلة الآتية : 


کے م,-- f‏ 


وخ + 3 ا 
Taba‏ .)~ € 


حث يدل الرمز م على متوسط الحموعة الأولى ٤‏ ھ = عدد دد الخالات في 
المجموعة الأولى و دي عدد ا الات فی ائحموعة الثانية:, ع AW‏ 
cg shall‏ للمسجوعة الأولى وعم الانحراق المباری لشجموعة الثانية 


وبالرجوع الى جداول توزیم + مغ درجات الخحرية المقابة لكل فرق من 
الفروق وجد أن الفرق الوحيد الذي يصل الى مستوئ الدلالة عند مستوى 
ثمة ۹۹ [ هو الفرق بين موعة عبنة الذکور وجموع Le‏ الاڈٹ ويشير هذا 
الرق الاجمائی إلى تفوت الذ كور عن الإناث في طرق التحصيل . وعلى وجه 
العموم تتفق هذه التقیجة مع تنائج لیات صاب محلل التباين اقسايقة . 


)١(‏ الدكتور السید د يدي » الاحصاء في البحوث النفسية والترویة رالاجناعیة ٠‏ دار 
الفكو eS alle a5‏ ۱۹۰۷ء 


۳۸۰ 





جدول ۱۷ 


بوشح مقدار الفروق بين التوسطات الحسابية لكل زوج منها في ضوه 
التكرارات المزدوحة وذلك قم ت ودرحات الخرية ( د.ح ) 


التقدر ارم التملمسة الكل 


۴“ ض Jal‏ أعلى 


مقدار الفروق الجقسة ۴ ۰:۱۱ او هر IA‏ 


قس٤‏ ت ٩۱۲ ۰:۳۵ ٠۰‏ ۷۹و 4۸ we‏ 
عرجات الرية ۸ IW.‏ ۵۰ ۰ ۲۸۲ 
مقدار قروق السن ۸ ۳۷و ۸و٠‏ ۸ ۰۲۱ 
is‏ ت ۸ ۱:98 ۰1۱ ۸۵۲ ۳۳ر 
درحات الحرية ۶۸ ۱۷۲ مه vay VAS‏ 


ذکور اك کیبرالسن منبالسن الكل 


مقدار فروق التقدر “لوه “لوه git‏ ۰ ۰.۱ ۰:۲ 


191۸ ۱:۳۹ وک١ ت ۲ كلاو‎ le 
۳۹۰ درجات الرة ۰ 4۰ ۵۲ ےم‎ 
3۰1 مقدار فروق الخيدة هو وب مو روز‎ 
york ۱۰۹ر ۰۲۵و ۰۱۱و‎ ۳ ois 
rey AA ۷۱ ۸4۰ ۰ درحات ارچ‎ . 





۰ تقدير | كلدي موتفع ۰ هی = تقدير اکاديي منخقض‎ =¢i') 
1 ٩٩ مستوی ثقة‎ 08 
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دراسة العلاقة الارتباطية بين المتفيرات : 
التغبرات : 
١‏ ) بداية الاستذ کار | القدبر الا كاديمي ۱ 


۱ 
۴ ) ۶ 0 | الرضا عن التقدير 
۳ ) و« . «١‏ ]| الشمور القلق , . 
ال ) »2 »> /آساوب التحصيل- 

6 ) » | آساب القلق من الامتحان 
«١ C4‏ /عاملالسن . 
٢‏ أساوب التحصیل | اثتقدبر الاكاديمي 

۸ ) د ٠١‏ | عامل السن 
۹ 


) د ١‏ | درجة الشمور بالقلق 

"  قلقلا /اساب‎ «١ «١ ) ۰ 

۱ ) التقدير الا کاديي / مموقات الدراسة 

۲ « « | اقلق 

ˆ Gs اساب‎ | > « ) ۳ 

(14) عامل النن / درجة الشغور بالقلق : ٠‏ ۱ 

هذا ولد تم حساب معاملات الارتباط وگذلك كاي" لحكل من جموعة 
الذ كور وجموعة الانأث كل على حدہ . وتطلب ذلك تصمم جداول توزيع 
مزدوجة عددها ۲۸ جدولاً حست منها قم معاملات الارتباط أو كاي" 
وفي الحالات التي تعذر قا استخدامبا حالت النسب المثوية التکرارات 


والمزدوجة . 


TAT 





پداية الاستذكار 3 التقدير الاكادمي : 

في هذا لبست عرفنا أن إتباع hh‏ لب شهج التمرين ۔نوزع بتضل في 
اهيامه بالدراسة مبکرا منذ بداية العام الجامعي ولذلك فإت تقترض أن 
أن الطالب الذي يبدأ مبکرا يحصل على تقديرات عسة فضل من الطالب 
الذي بستذ کر طبقا لطريقة التمرين الر كز على فرض تب وي بقية الظروف . 
تدلنا قبمة كاي" عند جموعة الاناث على صدق هذا القرض ial‏ بالنسبة لاذ كور 
فلا يصل القرق اللاحظ الى مستوى الدلالة الاحصاشة 


المتغيرات الاخری : 
والنسمة العلاقة بين بداية الاستذكر وشعور الطالب بلرضا عن التقدير 
الذي صل عليه فان قمة كاي" الملاحظة لا تصلالى مد الدلالة الاحصائية, 
هل لبداية الامتذكار علاقة يشعور الطالب بالقلق من الامتحات؟ إن قمة 
كاي" المبرة عن هذه العلاقة لا تصل الى مستوى الدلالة الاحصائية . 
ثم هل هناك -علاقة او ارتباط بين عادة الاعتام مبكراً بالدرامة وبين 
. اتباع الاسلوب ا ید في التحصیل ؟ تدلنا نتائج كاي" على وجود 0 
كبير بين هاتين العادتين حبث تزيد قبمة كاي" عن مستوى ثقة ۹٩‏ ۸ ۔ 
الملاقة بين التقدم في السسن ويداية الاستذ کار قبناك علاقة صغيرة ate‏ 
7 الى حد الدلالہ . 
هو آو +0۰99 الد على التقدم الذي و- 
2 ۲ 4 للذکور لیس هذه العلاقة دلالة إحصاشة » أما WAU‏ 
للا اث فالملاقة واضحة وتصل الى مستوى الثقة الا حصاشة ؛ الذي بقل 
قلملا عن ٩٩‏ ومعنىهذا أنه كلما زاد اتباع الطالب لاماوب التحصيل الجيد 
US‏ ارتقم التقدير العامي الذي يتطحم أن محصل علیہ . ویژ کد هذا 
ضرورة تدريب الطلاب على آسالب التحصب ل اد وضرورة درامة 
عم النفس التعليمي . 


TAT 





جدو م- 
فم كاي" لکل .وم ى العو لق ه لكل حدس لی حده محسوبہ عر 
حدول ۲ ٢×‏ مع در حه حریه و حده 


۱ امھ 4 ای" قشعمة كني" 
العوامل المقامة ۱ 
د گور دلالتہا'' ob‏ دلالتہا(؟ 
alas‏ الاستذ کار/التقدیر il‏ ۹99۷ ¥ ¥ 
‘gott 06 Lo Ji] > 2>‏ 


و د /لقلقن ‏ و۱ ۳۲ء 
و « |اساوبالتحصبل ۵,۷۵۱ ٭٭ ۹۵۸ رہ۳ ٭٭ 


| قسن ٢۲ء‏ ۲۸۵۰ 


أسلوبالتحصيل/التقدير ‏ ۓ۰۹, درد * 
ده /السن ۱۳ ae + vy‏ 
2 | القلق ٦ء‏ 9 

د « ] الرضا {ANF‏ . * راس 

التقدیر | القلق ۳۹ صفر 


السن | القلق وء ۳:۷ 

ما أثر عامل السن على إتماع الاسالسب الجمدة في التحصيل ؟ تبدو لنا 
من النتائج المدونة دول أعلاء vi‏ هناك علاقة ols‏ دلالة Ulan]‏ عت 
الاناث بين اساوب التحصل ety‏ ومعی هدا أن pall‏ في الس والنضج 
يساعدان الفرد على "تناع لس التحصل الحمدء 
)١(‏ قیمة کاي٢‏ علد مس ی 7 مع رحه حربه واحدة تساوي 1:٦٦‏ 
(+*)< جج و « «7+٠‏ و 2 2 > فاع 
ے فده الملاقة دلالة Lites‏ عله tee‏ + 7 
٠‏ و هذه العلاقة دلالة ؛ حصاتيه عند ستوی 


rat 





إن الفروق اللاحظة بي نأساوب التمصل والقلق لا تصل إلى أحد الدلالة 
الامصائية . أما اساوب التحصیل والشمور Lat‏ عن التقدير الذي Jae‏ 
علة مان عه الملاقة لها دلالة عند مستوى ثقة ٩۵‏ 7 عند الذ كور رتقتربي 
هده العلاقة س مستوى هذه الدلالة عند SEY‏ . وبدلنا ذلك على أن اتباع 
الملاب لالب التحصل 'لحد تسعده على الشمور الرضا عن التقدير 
الطي :لدي بحصل عليه في آخر المام . 

وبلاحظ أن الملاقة Ge‏ تقدبر والشعور تلق لا تمل الى حد الدلالة 
الإعصائة > ELAS,‏ إلعلاقة بی عامل لسن و٩‏ خشمور بالفلق ما بدلنا على أن 
الشعور بالقثق لا یتوقف على التقدم في السن » يمى أن ظاهرة القلق من 
الامتحانات ظاهرة dale‏ بتار با صقار الطلاب و PAS‏ على حد سواہ . 


مقياس كاي" : 

واقد تم امتخدام مقباس كاي" قکثف عن صحة القرض الصفري 
الوسی على ماس تقسم التکرارات الی-6۰/۵بنی أت تاوی‌عدد الاقراه 
col‏ حصاو' عنى تقديرات : كادية ضصفة من بي الذين بستخدمون املوبا 
تسيلا بیدا مع أولئك gil‏ بستضمون أسلوبآ Go,‏ وذئك على غرار 
dil‏ از نقاس پدرحات جسم آقراه Lal‏ والس على جدول ٢‏ × ؟ 
اقاس العلاقة بين اسلوب التحصيل ولتقدبرات التي حصل Lgl‏ الطالب 
في :لامتحات ; 

ومعنی هذا قباس دلالة الفروق :دوجودة بين التكرارات التجرييمة 
واتتکرارات النظرية الؤسسة على عرض للتساوي القتم بدوره عرسا سالتقسم 
الى fo-‏ ۵۰ ال مع درجات. حرق قاوي = ( عده الأعمدة  ١‏ ) ( عدد 


۱ ع‎ A-1] jet) = ( د و‎ ty al 


(e) Tac 





14 جدول‎ 
ارم‎ galt Mya سل‎ yl 


رديه (Py‏ ( ت ) )3( 

۲ يفل‎ te 
(ur) ($5) (>) جىد‎ 

Ae ٦ Vg 
ا جموع )4( ( و ) (ص)‎ 

vty ۱۸۸ oft 


ولقد حسمت U5‏ كاي" Gb‏ للقانون الا 1 
كاي" = ص ~Sx P)‏ ح×ب) 


۵ ۶« و ۲۰ سی JX‏ 
وبالنسبة للثال السابق كانت قيمة كاي" 


youn = ۲۱۳۲۱ - 4۰۱۱ ( TEY = 
۹۹۲١ X ۸۰ ٭‎ ۱۸۸ xX Of 


مم درحة حریة واحدة هذا الفرق لا ہمل الى مستوی الدلالة المارف 
عليه . فليس هناك ارتباط بين أسلوب التحصیل والدرجة التي يحصل. علیہا 
الطالب فيغر العام “هذا بالنسبة جوع افراد الستة ككل بالنسبةالتكرارات 
الصقيرة فقد.طبيق تصحسح بول للاستمرار Yule’s Correction for‏ 


)1( هذا التتصنيف تائم على أساس joel‏ الحاصلين عل أقل من + مرجات رديء التحصیل 
واشاصلن عل ٦‏ مرجات فاکار جيدي التحصل وكذلك التقديرات النقئفة f‏ الحاسئون على 
تقديرات مقمول + تختلف في مادة أو أثنين واتقدبر الرتهم الحاسلون عل تقدير جمد جدأومتاق 


۳۸۹ 





Continuity ۲‏ ومؤداء إضافة ورء لكل تكرار بقل عن التکرار النظري 
وطرح دوء Lal‏ من كل تکرار يزيد عن التکرار النظري التوقم 
Expected frequency‏ »توضساً لذلك نسو التکر ارات النظربة والتجريسسة 
من المثال السایق . ۱ 


قبل coma‏ جدول.؟ or‏ 
التقدير منخفض مرتقع منخفض ۰ لفرق مرتفعم لفرق 

الاملوب 3 3B‏ ك 44 £9 4 34 
رديه 1٠‏ ۲۷ ۱۲۲ 51 ۳۹,۵ ۲۷ ۱۲,۵ ۱۲۱۵ 41 ۷,۵ 


همك ۶ ۲۷ 55 4 ۱,۵ Wye ۱۲:۵ TY‏ )۹ ور 
gpl‏ ا 1ه ۰۱۱۸۸ ۱۸۸ . 


ك = التكرار التجربي » 4 ٭ التکرار النظري التوقم في ضوه صسة 
الفرض الصفري . 


: ممامل اوتباط بیرسون‎ 
pearson product - Moment Correlation Coe ficient 

لقد قيست العلاقة بين الموامل التجريبية بواسطة مقياس كاي" ولکن 
رؤى استخدام منہج أكثر حساسة ودقة لتحديد ] وكيف العلاقة بين کل 
زوج من هذه الموامل » ولذلك تم استخدام منہج معامل ارتباط ww‏ 
وتطلب ذلك تصميم جداول انتشار لكل من الذسكور والإاث وحست 
معاملات الارتباط من الدرجات الخام نفسپا ofl Wh‏ ال تي الذي يقترحه 
ورنديك : 


«1» Thorndike, R. L., & Hagen, E. p., Measmrement and Evalua- 
tion in peychology and Education, J. Wiley & Sons, N.Y. , 
1968. 


FAY 











ع ك de‏ 
سح چپ - د ) ۳ 5 





ae‏ ۶۹۶ سے aps‏ ا 
2 2 2 2 


حسث بدل ا حرف ح, على انحرافات المتغير الاول ٤‏ ح, عن اتحرافات 
التعبر الثاني و 2 = Soh‏ ارات - و 9 sus‏ اغالات . 

وقتاكد من دلا معاملاتالارتباط التي حصل ble‏ تم diese J!‏ جدول 
جازيت Garrett‏ .8 .ققمع درجات الخرية MAM)‏ في كل جموعة . ولمزيه من 
a Sth‏ تم ا خصوق على افطا السار ي شاملات الارتاط جما ودونت هده 
لقم في درل التي وتم ذلك بالتطبيق فعاود FW‏ : 

mn 52 الماري لمامل ارتباط ييرسون = و‎ IH 

حث أن ی" = مریم معامل الارتباط ۷ 5-23 

او = عند الحالات ۱ 

ولك لمرفة باندودالمقیقیۃ الي تارا ویپ حماملات الآوتماط Lay och‏ 
واتعصول: عل مزيد من الاملة الأحصائمة عن دلا معاملات الاو اط م 
حساب قم مقبای ± ت وتم الرجوع الى نجدول توزینعت لقيشر لمرفةد لالتہا 
مع درجات الخرية الاب : وتم حساب LI‏ ت ost Ub‏ اق : 








ت = 9۷ - ۲ 
سس ee‏ 
۷-۔ے 








(۱) اله تور البید مد get‏ ۰ اللحماء في لبحوع النفسية gy‏ والاجواءةء دار 
الفكر المرب تقامرة ٩۰۱‏ 
۳۸۵ 





حمث SF‏ معامل الارتاط * 2 = عدد ‏ سالات والحدول الآ ني 
يوضم معاملات ألارتباط وقم ت ودرجت الحرية GR!‏ روج من التقبرات » 
لکل من الد ثور والااث کل على حده 


جدول ۲۱ 


, الد‎ 
by a الموامل‎ 

v‏ ته دح wi‏ ي ت د.ح دلالتها 
بدا ya‏ ۰۲و ۰۳۰۵و 1۵۸ ~ ۰:۲۷ VITA‏ : 
بداية | اسلوب ۱ ۱1۱ ۷۰ WA 4 . ۱۱ FF‏ .-. 


بداية | قلق ۰ ۱۳۲و ۱,۷۳ ۱ - صفر و ات 
املوب/ تقد ۰۱۳و ١18رہ‏ ۵۸ - ۰,4۱۷ ۱:۷۵ AS‏ ٭٭ 


اسلوب / قلق وه e,1‏ #16 او ۳ عق ہس 
تقد | قلق هدر .را ۲ة - الال Os‏ - 
في الحصول على دلالة معاملات الارتٴط ۸۶۱ 





١ (‏ و ے معلص الارتاط دی ے قا idl‏ ت ٠‏ د.ح سے ترحان الحرية . 


Garrett, HE Statistics in psychology & Education, Longmans,‏ دہ 
N. Y., 0036 .‏ 


rad 





جدول ۲۲ 


معاملات إرتباط بيرسون وكذلك :لطأ المساري وعدد الحالات ودلك 
لكل زوج من العو مل المقاسة عند الذكور والإناث : 
العوامل ۲۰ الد كور الإناث 
۰ سن {hi 3 os‏ احتمل v‏ و د الا 
بداية الاستذکار | التقدو ۶۸ ء ۱۹۰۶۰ ۰۷۹م ۰:۲۷ ۷۱ * ۱۰۷ 
بدایة الاستذکار | آماوت ۱ء ٭٭ NNT‏ ۲۹.,ر ٦مہ‏ ھم ۹و 
بداية الاستذکار | قلق ۰,۱۳۲ 11 ۰۷ صفر صفر صفر عفر 


wal‏ الإستذكار/تقدير ۰۱۳ ۰ . ۰۷۲۹و ۰:۱۷ we AY‏ ۰۸۷و 
wal‏ الإستتکاراقلق سيره ٦٦۷ ak‏ ٦٦و‏ سؤاعر ۸ اللو 
التقدبر | القلق gok . ۸ eat‏ ۰۷۲۱ ۸۰ ۱ 


يتضح من الجدول أعلاه أن هناك ارتباطاً ذا دلالة إحصاشة عند Lela‏ 
الإزاث بين بداية الإستذكار والتفوق في التقدير الأكاديمي ما بو كد فائدة sale‏ 
بداية الإستذكار منذ aly‏ العام الحامعي sy Eas.‏ إرتماط دو دلالة 
إحصائية عالية بين بداية الإستذكار والدرجات في [تباع الأساوب اليد > 
وذلك عند جماعة الذكور Le‏ يدل على أن الطالب الذي ينتبج منہج جيداً 
في الإستذكار las‏ ايض الإهتام بدروسه منذ بداية العام الجامعي . 

أما أسلوب الامتذکار والتقدير الا كادي فبوجد بينها ارتباط مرتقع 
عند dele‏ الإناث ما wh‏ إفتراض ان اتباع الأساوب الجبد في الإستفكار 


. (رتباط بيرسون . د سے دلا2 الإحسائية . ن ے عبد ا الات‎ ple = و‎ )١( 
. 1٩۰ اعامل الزرتباط دلاھ إحصائیة عند مستوي ثقة‎ e 


۳۹۰ 


۱ جدول ۲۳ 
SCH‏ ارات المزدوجة العلاقة بين التقدير الأكاديمي ومموقات الدراسة » نسب مئوية لکل من الذکور والإناث 


كل على حدة . 
Fil pal‏ » الذكور ay‏ 
تقد بر ۱ ۲ ۳ 1 ۰ ۱ ۳ ۳ 1 a‏ 


شلف — ۹۲ ۱ و9۰ Pr‏ ۳۳ . - ۳ ۱۱۸۷۱۷ ۳۳۶۳۴ ۱۱۶۱۷ ی 


۱۳۳۳ vey © Fo . ۳۳ ~ ا‎ ۱۳,۸۵ ۳۹,۵۴ ۳۷۸۲۱ tye مقبول‎ 


جمد س و سر هت وه - - ۷۷ 0 دورولا ~— A ft‏ 
جمدجدا بث عمش _— ¬ سد و ۱۰۰ جس سے — 
تاز - : 5 2 3 5 3 7 5 35 





و احاسمٹت هذه النسب من جموع طلاب کل تقدير west‏ ۰ 
العوائق ۱ الصحة اسیية ہے ب الصحة النفسية + © - العدام اشدی» ١‏ م . الراجع ٠‏ ٭ -- صموبة المادة 


۴۹۱ 








يؤدي إلى تقوق الطالب علا . كذلك بلاع‌ظ وجود إرتباط له دلا 
إحصائية عند جماعة الذكور بين أساوب الإستذكار والشعور بالقلق موّداه 
أنه كلا اتبع الطالب أسنوياً جبدأ في التحصبل كلا قن“ شموره بالقلق إزاء 
الإمتحان ‏ ما يؤيد الفرص of fsa‏ اتباع الطلاب SLY‏ التحصل 
اد ياعد على تخفيف حدة الشمور بالقلق إزاء الإمتحانات . 
تم قباس العلاقة بين المتغيرات المتصلة باستخدام كل مز عقباس كاي" 

وكذلك معامل إرشاط بيرسون . آما بالنسبة العلاقة بين العوامل التقطمة 
فقد حسبت القسب الئوة التكرارات المزدوجة لسان أهمية کل عامل من 
العوامل في ضوء العامل الآخر والجدا.ل الآتبة توضح نتائج هذه 
العملىات : 

پالنسبة لجاعة الذکور « التخلفين » فلز انمدام الحو ا مادي الناسب‌بمتبر 
أكار Gil ll‏ شبوعا بينهم » أما SEY‏ منم فیشتر کن gene‏ في هذا المامل 
الى جانب عامل الصحة Lend!‏ وبالنسبة للحاصلين على تقدير مقبول قإنا كير 
العوائق عند انذکور منہم انعدام ا حدوء وااصعة النفسية وكذلك الانأث . 
وبالنسبة لازاب تقدير جید فإنہم لا یشذون عن هذا الاتجاه بث يعتير 
انعدام ابو افادي المناسب للاستذکار هو اكثر العوائق شوعا . ويوضح نا 
الجدول أن c=‏ الطلاب من tial‏ التقديرات المنخفضة Nally‏ يتأزونف 
بنفس العوائق تقريباً . 

پالاسبة لأساب الخوف من الامتحن يمدو أن أكثر الموامل انتشاراً عند 
من یقبعون أسلوي ردیثا في التحصيل هو عامل صمف التقدير وا حوف من 
الرسوب عند الد كور » أما عند الاغأث فأكثر هذء الموامل عو الجوف من 
الرسوب ويلي ذلك الخوف من ضعف التقدير آما الذين بقعون أسلوباً جيداً 
في التحصيل فلا تختلف عند الد كور منهم هذه العوامل أما عند الاناث OP‏ 
العامل ATW‏ إنتشاراً هو ضعف التقدير ويلى ذلك الرسوب » ومعنى هذا أن 
اتباع الاساوب الجيد في التحصیں بقلل من خرف الطالب من الامتحان . 


yer 


Th عدرل‎ 


التوز بمات النکراروة المزدوجة للعلاقة بين آصباب الخوف من الامتحان وأسارب ااتسصیل الاكاديمي النسب المثوية لکل 


3 oda uw جنس‎ 

أسباب ارف Sl‏ كور الاناث 

سلوب الئحصیل ٭ ۱ ۲ ۳ 1 ۱ و ۳ t‏ 
آسلوپ ردیء یرپ ٩۱:۱۱ ۲۲:۲۲ ۱۷۶2۱۱ 08,05 ۹,۵ a+, "٦,۲8۰‏ 
أسنوب جید ۷ ۸:۲۰ 1:۲۱ ۱١۱8۸‏ رش - ٥۵ء‏ ۱۳,۵ 





ه احتلسيت النسب الثریة بالنسبة piped‏ عده الطلاب الذن حصارا عل درجات متضاضا في اسلوب التسصيل اي آفسل من ٦‏ درجات واعتبر 
معباہم ريثا أما الذبن حصارا عل - درجات فأكثر فاعتبر حصیلہم جیدا واستهرجت النسبة من مجموعہم الككلي . 
آسباب الخرف ۽ ١‏ - الرسوب ۰ ۳ الامسرة . ع -. فمف التقدير » ۾ - تفرق Hall‏ . 


rar 
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أرياب التقديرات ال کادية النخفضة يخافون اکثر من الرسوب عن أرباب 
التقديرات المرتفعة الذين بخافون أكثر من ضعف التقدير ویصدق هذا الاتجاء 


على كل من الذ كور والاناث . 


والآن نواصل تحلیل استجابات أفراد العبنة لبقية الموامل التي بتناو فا 


البحث کالشعور بالقلق وأسبابہ ومعوقات الاستذکار .. 


. الخ 


تحلیل مفردات الاستخیار : الفشب ثثویة 


. القلق إزاء الامتحان‎ )١ 


لهد أسفر تحلمل ستجایات أفراد المینة عن وجود التزعات الآثية الخاصة 


بعامل القلق من الإمتحان : 


النسب المثوية الشمور بالقلق إزاء الإمتحان » مجع آفراد العینة ولآفراد 


كل جنس على حدة والفرق بين النن 
جدول ۲۱ 
الإستجابة Anal‏ كلها الد کور 


١‏ لا آشر :علق إطلاھا ر۳ تو 
+ أشعر القلق ال حدما ۰6۱,۲۱ 1٩,۳۸‏ 


۱۳۸ ۱۳,۹۵ with أشعر‎ ٣ 
۲:۷ الشدیدِ ا۸‎ ait atl anf 
۳,۱ ٣۳۳٣ عه آشمر بالقلق إلى حد الإتہار‎ 

14 Lee الجموع‎ 
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5 
واضح أنه لا يرحد سوى نحو - امجموعة فقط م لن لا يشمروكف 
stats Gob]‏ إزاء الإسحنات » والقالسة الإحصاشية الساحقة من آفراه Sood‏ 
یقوروں أنہم يشعرون «لقلق بدرجات متفاوتة » آما الذين يشعرون بلقلق 
الشديد الذي يسل إى حد الإنضیار فان نسبتہم قلية نسب إذ تصل إلى نمو 
عشر الجموعة ( ۱۹ ) وهذه فثة خاصة ناج ! فى رعاية نس وتلسة 
دقدقة للحباية من القلق والإنهبار أثناء أداء الامتحاات 


إذا Les‏ الإستحاات الثانة والثالثة والرابعة والخامسة .سأ وفارڈھا 
الامتجابة الأولى التي تعبر عن خر et‏ مز القلق فإننا تحصل: على صورة 
أكثر وضوحا : 


جدول ۲۷ 
الإستجابة 2 call‏ الذكور الإئث ‏ الفرق بين الین 
لا یقلق ٦ ۲۰٥‏ و ۱۵:۷۹ ۱9,۷ 


9۲ ۸۱۱۲۱ ٦۹۸١١ ۷۳ git 


تکشف لنا هذه القارنة عن وجود غالمية كبيرة من الطلاب تعانی من 
القلق ( ۷۳,۹۵ , بدرجات متفاوتة. وتدعو مش هذه اللشحۃ إلى ف درة 
Llp‏ تقوم أعال الطلاب من حمث فلسفتہ ووسائشه وإعادة اننظر 
فبه يحيث یکون Si‏ فمطية وإيحابية وأكثر صدقا في التعير عن شخصية 
الطالب وقدراته الحققة ؛ ويحصسث تضمن إلتصاقه بالحاة الجامعية طوال العام 
الجامعي وإهتامه بلدراسة منذ بداية العام کا تضمن تحرير هذه المملية مسا 
يصاحبها من مشاعر القلق والتوتر وتمويد الطلاب على مواقف الإمشمانات 
Yad‏ یتسیب في شورم Shh‏ والرهبة . 


۳۹۹ 





شكل رقم ۰ 
شم ر لاب بالقلق إزاء الامتحان 
تسب متوية 





Tay 





شكل رقم ؟ 
النسب المئوية لاستجابات الشعور بالقلق 
لكل من الانات والذکور النسب المنوية 


Pgh ty‏ 4 اسنهر الصلیہ 


0 
€ 
1 
5 
4 
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بے م اسر الملیه Jats‏ 
۷مہ الما لك حب lapel!‏ 


TAA 





صا ۔ ند اشر الملق إبندعا 





الفروق ا حنسیة في القاق 


تكشف لنا هذه السطمات عن عمل الإث أكثر من الذ كور إلى القلق 
والقوف من الامتحانات ( فرق قدره ٠٠,١۷‏ ) . وربا یکون ذلك راجا 
إلى کرن الأنثى أكثر اة من الناحمة الإتقعالية وأكثر تأثاً ith‏ 
ااسعبة کوقف الامتحان وری بکون ذلك راجماً إلى کوہا أكثر إا 
UN gL‏ التي یقتضیہا موقف الإمتحات والرغبة في النساح ۔ 


قياس ثبات النسب الثویة : 


اانائشة السابقة قائمة على آساس الفسب الموية التجريية التي حصل علیہا 
من تحلیل تنائج الامتخبار الستخدم » لکن للحصول على الحدود الحقيقية الي 
تتراوح بینہا هذه الفسب تم قباس ثبات هذه النسب المثوية وغيرها من النسب 
الخاصة بالعوامل الأخرى. ٭ وذلك عن طریق ole]‏ قيمة SLAY‏ العباري 
وع » لکل فسبة مثوية » ثم ضرب قيمة.ه فا الإنخراف لامباري في 
د + toa‏ أضفت القبمة الناتجة (إضاقة إيحايبة لسصول على الد الع 
Lat‏ و ضافة سلببة الحصول على الحد الأدنى ها ) أضيقت إلى قم النسب 
التحرببہة . ويذلك حصل على الحدود ا حقیقبة التي تفع پینبا الفسب اوج 
الققة » وذلك عند مستوى ثقة ٩6‏ 1 ولقد تم ole]‏ الإنحرذف المعباري 
القسب الثوية بتطسق المعادلة ASV‏ : 


اطا المساري أو الانحر ف العياري اافسبة ددع = ۱۰۰۱۷-]) 
0 


حبث أن م هي النسبة الئوة التجريدية * ن > عده افالات . والقم 
هذا البحث ‏ واعد عطقت هذه الطريقة على عدد كبير من نسب الموامل 


۳۹۹ 





. من الإمتجاية‎ Leg ۳۴ هو ١٦ھ نسبة مثوية لسبعة عشر بحوعة و‎ WD 
وبلاحظ أن ال(تحراف الساري النسة لا يتوقف على قيمة الذسبة نفسبا بقدر‎ 
ما بتوقف على حم العينة * کا بلاحط أن هذه الطريقة تعتير تقريبية بالنسبة‎ 
لعدم خصوع هذه‎ ails, 4 واي تقل عن‎ 1٩۰ التب الي ید عن‎ 
۱۳ التوزیع الإعند لي‎ gad التسب التطرفة‎ 


آئر الخيرة التعلیمیة : ۱ ۱ 

نمود إلى منائشة الفروق BUN‏ بين ا جموعات BL Le‏ لمنة 
البحث فتتماءل : هل الخبرة ثتعطیببة أثر في مدى شور الطالب BL‏ من 
الإمتحان . بسار: أخرى ؛ همل الطالب الذي ففی + أو ؛ سنوات في 
العراسة الجامسة دشعر بالقلی من الامتحان بنفس الدرجة آلي بشمر چا زمه 
المستجد الني ل بالف بعد الب الأكاميية دال الجاممة أو | يألقبا بنقی 
افدر ؟ 

للإجابة على هذا لنساؤل che‏ إستجايات طلاب الفرتة اڈرل على 
اعتبار أن خيرتهم الدراسة قصيرة نبا » ثم حقت استجابات طلاب الفری 
Ut‏ والثالثة والرابسة على اعتبار أن لمسم خیرة أكثر من أفرلہ الجموعة 


الاول . وكشفت هذه القارنة ما يلي 
جعول ده 

الإستسابة ghig‏ القرق الأعنى افرق 1 
لا أشمر القلق إطلاتاً Vises‏ ۳ . ۱۷۳۳۴ 
آشمر إاقلى إلى حد ما ۵۲۰ tAyta‏ ۳:9۲ 
أثعر ey gift‏ نیت ۷4۸ 
آشمر Gab‏ الشدید ۱۳.۰ Tyr‏ ۸۹۷ 
أشس القلق إلى حد الإتيبار س۔ پیر Tr¥‏ 
٠١‏ الدكتوره رمزية الغريب ght ٠‏ وقاکوع في الدومة امیش + دلو النبضة العربية - 
القامرۃ ۱۹۹۰ء 


tes 





یکثف لنا هذا ا دول عن سل طلاب الفوقة الأولى الشعور القلق 
أكثر من طلاب الفرق الأعلى » وربا یکون ذلك راجعاً إلى قصر خبرتهم 
إلحماة الدراسة ٤‏ وعدم تعودم على مواقف الإمتحان أو را یکرن راجعاً 
إلى قلة بضجيم التطيمي النسي . وإذا قارط إستجاإت الاو الام من القلق 
إستحابات القلق بمستوياته الحتلفة لاتضع ما بلي : 


جصلول v4‏ 
الإستجاية الفرقة الأول افرق الأعلى ١‏ الفرق 
لا آقلق -چر بت رم ۱۳,۳۳ 


۱۷۶۳4 ٦ Aty— أقلق‎ 


هناك فرق واضح في الشعور بالقلق بينطلابالفرقةالأولى (قدره1۱۷,۳۳) 
ودين طلاب القرق الأعلى یقید شمورم بالقلق أكثر من طلاب الفرق الأعلى . 
Lens‏ ومن الذين مارسوا لدد ختلقة مپنة التدريس ومن أخرى والذين حالیاً 
بدرسون للإعداد اينة التدريس . 

جدول ۳۰ 
الإستساية الدراسات العليا طلاب مرحة الیسانس GA‏ 
wily‏ ۵۴ ۲۸,۲ 191 


191 1۱۱,9۳ ھ٤‎ gill 
بتین لنامن هذا الجدول أن طلاب الدرامات المليا بشمرون بالقلق أكثر‎ 


(۳۹) ۹ 





شكل رقم ؟ 
أساب شعور الطلاب بالخوف من الامتحان 


نت سر 





من طلا عر حب اسان Sues.‏ فرۍ ey opt‏ ورذ af‏ دل 


راجعاً إلى [حساسہم الزائد السوولة» وإحساسہم نحو القمام بالواجب وال قاء 
بالتوقمات الاحاعة Social expectations‏ منم باعتبارم اکثر نضوجاً 

ad;‏ اجوت Si shld‏ تقصلاً لفعضات LW‏ وتم إيحاد 
التككرارات والنسب المثوية لأفراد كل جنس على حده من بين آفراد كل فرفة 
«راسبة مستقلة والجدئول Gall‏ تحتوي على هذه اللسب التقصلية . 


۰۲ 





أساب :قوف من الامتحاز 

لاذا بشعر الطلاب بالاتؤعاج سن الامحان ؟ ad‏ كشمت قتحللات عن 
Uo gis‏ : 

جدول ۳۱ 

الامتجابه st}  روكذ al‏ لفرق 
۱ الخوف من الرسوب ۳۹:۲۹ ۳۸۰۲۱ 4۰,۵ ۷,۳۳ 
+ , آخشی رد فمل الاسرة »هر مرج ۲,۷۰ ۱,۲۵ 
۳ )متأ كد من‌النحاح ولکن 

اخاف من ضعف التقدر ۹4ر۹ ٩:۸۱ اب٥ Bey‏ 
وإلا أحب أن بتفوق على غيري ۱۳,۲۷ ١١۸)‏ ۱۲۲ ۳۸ما 

واضح أن السبب الرئيسي لشمور الطلاب إلقلق هو الخوف من ضعف 
النقدير ۰ -45,4 از ) قي ذلك ا وف من الرسوب ( 51,54 / GML‏ 
من رد مل الأسرة قلا يثل إلا نسبة ضئيلة ( [rot‏ ويدل ذلك على 
تا الاسرة العصرية باستقلال الفق والفتاة Lis‏ وعدم مارسة ضغوط. 
swat‏ علیہم لاف تى الدرامي > ما OF‏ يظن في ا ماضي cum‏ كانث ترکر 
الأسرة جل اهايا وتضع كل ضغوطہپا على المراهق أو الشاب لإحراز النجاح 
الدرامی والتفوق في اشافسات الشديدة في دخول المدارس والجامعات .. 
off LUIS‏ عدم رغبة الطالبني موق غيره عليه لا تحتل إلا نسبة قلية آبضا 
ز ۱۳,۲۷ 1 ) وقد یمکس هذا صعف روح المافسة بين الشباب ار اتلشار 
وتقلب .وح الود والشعور الصداقة بين الطلاب . 
الفروق الجنسية : 

مل ختلف Styl‏ عن ال كور قبا بزعجہا س الإمتحاات ؟ لقند أسفرت 
مقدرنة درحات :لذکور والإذت عن وحود بسة أکبر من الإناث oF‏ 


الر سوب 





شكل رقم ؛ 
أسباب الخو cle A,‏ من الامتحان 
كل جنس على حده نسب منوية 





۾ i)‏ كد of!‏ الا الاس لر 


۱ 
t 
۱ 
1 
. 


- لور مه الہ ہے أأم ےہ سل بد ۱ء a‏ 
a‏ دوف ال a‏ - م سم الا Ww,‏ 


wh 





وكذلك نسبة أكبر لا تحب أن بتفوق علیہا غيرها » أما !لذكور فكانت 
نسبتہم أكير فی «التأكد من انساح ولكن أخاف من ضعف التقدرء ویسکس 
لنا هذا شوف SHY‏ من الرسوب وعدم رغبتين في تفوق الآخريات عليبن 
وقد يدل ذلك على روح المنافسة بیتہن » رف تفس الوقت قد تمکس هذه 
القیجة منم ال کور الشموربلئقة بالنفس أكثر منال(اخحصث أنہم متاکدون 
من النجاح ولکن يخشون ضف التقدير فقط أما الخوف من رد فمل الأسرة 
af‏ الفرق اللاحظ يشير إلى تأثر الذكور أكثر من bY‏ بهذا العامل؛ولکن 
هذا الفرق خيشل ( ١*6‏ /؛ ما Lad‏ تقترض التساوي بن الجتسين في هذه 
الإستجابة وان کان هذا الفرق بتشی مع وقغ الأسرة من الفق أكثر ما 
تتوقعه من الفثاة . 


 ناستمإلا الخبرة التعليسة في أسباب الخوف من‎ sl 


جدول ۴۲ 
السبب الفرقة الأولى 2 الفرق الأعلى الفرق 
4 — الخوف من الرسوب - واه ۳٣٣۷‏ ۲۱۳ 
۲ - رد قعل الأسرة کت ۳۳ ‘AV‏ 
+ - ضیف التقدير - و۳۲ ۷۰ ١,‏ 
؛ - تقوق الغبر على  ..‏ - و۸4 ۱۸,۷۰ ۱۰,۷۰ 


أكثر الفروق وضوحاً تبدو في استجایات GH‏ من الرسوب حیث بتاو 
هذا المامل طلاب الفرقة الأولى أكثر نن غيرثم ( فرق = 55و١5‏ / )ويد 
ذلك منطقياً في شوه عدم خبرعم الطوية الإمتحانات وعدم تعودم Lingle‏ 
وعدم تاکدم من أجتاز الات‌عاات الجامسة . آما امتجایات pel‏ 
ضعف التقدير فتبدر كبيرة عند طلاف الفرق الأعلى ويرجع ذلك إلى رغيتهم 
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في التفوق والحصول على تقديرات Ute‏ و كذلك تبدو استسابة ( ا حوف ص 
تقوق الغير) أكبر عند طلاب الفرق الا لى عا يدل على غو روح التناقس بینہم 
أكثر منہا عند طلاب الفرقة الأولى . 1 
ويمكن مقارنة استجابات طلاب مرحلة اللیسانس استجىابات طلاب 
الدراسات العا لممرفة أثر الخبرة والتخرج فی آساب الخوف في الإمتحانات : 


جدول ۲۳ ۱ 
السب 2٠02‏ الدرامات الملب مرحلة اللسافس ٠‏ الفرق 
‘gyi ۲۰'۳۴ we Jl‏ 9۲ 
رد قعل الاسرة ۱۱۲ ۳,۳۷ ۸ر“ 
ضعف التقدر TesTA : 0 YAT‏ 
تفوى الغو ۹۷ ٥۵٣‏ 11.9 


تکشف هع ذه المائات أن شور طلاب مرحلة اللیسائس بالخوف من 
الرسوب أكثر من زملام طلاب الدراسات العليا ز ٤6‏ و 1۰ مقابل 
gay ۱ ۲-۸۳‏ هنا منطقيا باعتبار آنهم قد تخرجوا بالفعل وقد تأمن 
| مستقيلهم » ومن ثم يشعرون پزید من الأمان ٠‏ فلم تعد مسألة النجاح بالنسبة 
فم Ths‏ مصيرية ومستقبلية کا هر الثأن بالنسبة لطلاب مرحة الليسانس ۔ 
أما بالنسةارد فملالأسرة فان الفرق انلاحظ ضيئل جداً ( هو (J‏ وهناك 
فرق كبين جداً ( ۴۵و۳۰ ] ۱ يدل على اهتام طلاب الدراسات العلب بالتقدير 
AST‏ من طلاب مرح اللسانس الذين مہم الا کبر هو النجاح 

Ul‏ عدم الرغبة في تفوق الغير فتبدو أكثر وصوحاً لدی طلاب مرح 
اللبسانس الذي یمرفون بعضہم البعض ومن ثم تظهر بینہم روح النافسة . 
محوقات الاستذکار : 

ما هي الموامل التي تعرق الطالب - من وجبة نظره هو - عن بذل 
ا ہد في الاستذ کار والتحصل ؟ 


تھی 


الس‌ائق 
(۱) ظروف الصحة ابسمة مثل ضعف الاتصار 
(۲) ظررف الصحة النفسية ملل السرحان 
(۴) لا # د الو الحاذيء ااناسب للاستذ کار 
)4( لا جد الکتب 22 اللازعة ٠‏ 


(ه) تجد صعوبة بالفة في فہم المادة 


جدول ۴4 


العيئة 
۸۹ 
hg‏ 
4 


۱۳۰۱ 


۳و۲ 


ذکور 
خارة 
۱۳۴۱۱ 
19۴۲ 
۱۳۹۳۳ 


۱۳۰ 


۱ 
۲۳۱۰۱ 
يتقف 
۱۵۵ 


“ote 


۹ ۷ 


۱۰ ۳۰ 


۹ ۹۰ 


۲ ۲ 


ض۰۳ 








شکل بوضح معوقات الدراسة عند آفراد المينة کلیا 








يرضح جمول أن الموامل الأماسية BN‏ عن le]‏ الطلاب عن بذل 
ot!‏ والطاقة في 'لإستذکار هي على القرقيب ما يلي : 

عدم قوفر الو افادیء المناسب الإستذكار 

ظروف الصحة التفسية مثل السرحان 

- عدم توفر کب والراجم 

ظروف الصحة Land!‏ كضعف الاہمار 
صعوبة الادة وعدم فہمپا ۔ 

إن ظروقه الصحة الجسمية ليست مسئولة إلا عن نسة قلل3 ٤ (asi)‏ 
كذلك عدم تومر لفكتتب والراجم ليس من الأسباب الرئيسية الاعاقة حيث 
لا تتجاوز نسة lin‏ المامل ۲۱ و۱۳ 7 . أما صعوبة الادة وعدم bead‏ فلا 
قتل إلا نسبة تیه مي ۲,۸۴ من ہجموع المینة الكلي . 


ویبدو أن ابلاسة تقوم على وفیر الکتب وااراجع LAN‏ قطلاب وتيسير 
طرق حصوفم علا بصورة مرضية ولکن يمدو أن هناگ حاجة عامة ال 
ضرورة توفي العا النفسية والإجتاعة لطلاب sity‏ مساكن صالة فم 
وتنظع آوقاچم وخاسة داخل الدن ال ماسیة أو أماكن تجمعهم حيث يميش 
الطلاي. في جات كبيرة» ومن المکن أن تؤدي الضوضاء وإختلاق أمزجة 
نطاب وسوني إلى حدم Ob]‏ الغالب الا ركیز والإسئف کار Dine‏ عن شبره 
من الطلاب ۔ كفلك تکشف لنا هذه الدراسة عن وجوه نسبة كبيرة تماني 
من ظروف الصحةاللقصیة کالقلق أو التوتر أو السرحان وقشکت الذهن...الخ. 
,73 ذلك » ولا سك » على قدرة الطالب التحصلية ؛ ما يدعو إلى ضرورة 
توفير عزيد من الوعاية النفسمة الطلاب وتوفير وسائل الإرشاد النضي واعلاع 
yah‏ “ والإرشاد فتريوي » والبني وحل مشكلاتهم الدراسية . 

وإذا ما ق Ll‏ الصحة Link!‏ وأثرم! بالصحة النفسة وأهميتها 
لإتضح لنا أن اقصحة العقلية أو النفسة أكثر تأثيرأ رأهية ني حماة الطالب 


1۹ 





'لماصر وخاصة كعامل من عوامل النحاج والتقدم ؛ ومن عوامل التوافق 
الاجتاعي وأخيراً من عوامل السعادة والشعور Ls JL‏ عن الذات ورن 
مت » فمناك نسبة أكبر تماني الشکلات النفسية عن تلك التي تعانی ,من 
الشكلات الجسمية ( ۲۸,۳۰ فی مُقابیسل Asta‏ فرق 1«رة؟/ ) قالطال 
المفسية أكثر iri‏ من الحالة الجسمية ومتاعبها أ كار إنتشاراً بين الطلاب من 
الحالة الجسسة . a‏ 


الفروق الجنسية : . ۱ 

هل ختلف الجتسات في Ley‏ هذه الموامل المنوقة للدراسة والاستذ كار ۴ 
واضح من ابلدول السابق أن الذكور يشكون أكثر من الإڈٹ من ظروف 
اص1 النفسة )33 ره وغ وكذلك من عدم وحود ا و آفادی» الناسب 
١‏ قرف ۱:۹۰ ) . وق هذا يتمثى البحث الالي مع كثير من البحوشالتفنية ٠‏ 
التي تقرر أن الفوكور أكثر تعرضا للإصابة بالإضطرابات Lead‏ من الا ۔ 
أما شکوام من عدم قوف الو حادیء المناسب فتبدو أيضآ منطقية في ضوه _ 
صل الد كور الى مزيد من الصخب > Ll‏ الإآت فتزيد نسبتهن في الظروف" 
الجسمية ( فرق Las‏ )-وصعوبة فہم Lol pill ol ll‏ وعدم توفر الکتب 
والمراجع » ورا تكو الواد الدراسية ےکم Yan’‏ المقلية والقلسفية هي 
المسئولة عن سمور الإناث بالصع رة بالقیاس الى الذكور » ومعروف أن 
الذكور یتفوقون طى GAM‏ في الأمور المكانبكية والعملبة والرياضة على حين 
تتفوق الإاث في اللغات والآداب والحفظ . 


أرق بین رق الدراسية : 

مل تختلف معوقات الدرامة بتقدم الطالب في الراحل الدراسة ؟ 
فيا بلي عقارنة النسب الثویة Lt‏ بطلاب الفرقة الو بتلك الخاصة بطلاب 
الفرق الأعلى : 





جدول ۳۵ 


لمات الفرقة لاو الفرتق الأعلى الفرق1 
)1( الصحة الجسمية e,1 ¥*,AT‏ ۱8۸۰ 
(؟) الصحة النقة ۷ . 5° off‏ 
(۳) الو افادیء ۰۸۳ ٤ء‏ 99۸ 
(1) نقص الر جم Wait ۷:1۹ ٣۸٣‏ 
)0( صعوبة pall‏ ۴ر۸ ۷۱ر1 wit‏ 


طلاب الفرقة الأولى أكثر تارا بموامل الصحة الجسمية عن طلاب الفرق 
الأعلى فرق ( ۱,۲۰ ) والعروف آ ہم يقترهون من سن ale‏ الرهقة وهي 
ممروفة بمناعبها الجسمية كذلك م أكثر تأترا بنقص المراجع وبصعوية فهم 
المادة وتیدو «لإستسابة الآخيرة منطقية قي شوہ عدم خبرتهم الراسمة 
بالحماة الا ٠ Leb rw‏ أما الو المادىء الناسب » فتاو به 
بصورة واضحة طلاب الفرق الأعلى ( فرق كبير يساوي هرهم [) ما يذل 
على أن مدة بقاء الطالب الطوية في الجامعه لا dad‏ بتجلب على هذه الصعوبة» 
ویتمکن من تدبير ا و الحادىء المناسب للاستذکار . ویدعونا هذا الى الدعوة 
لنوفير الرعاية LI‏ والإشراف الفني على الطلاب حتى في الراحل المتقدمة 
من الدراسة . آما العوامل النفسة فسدو آن! أثرها متساوي ند آفراه 
المجموعتين . ومملي ذلك أا تظل Lele‏ مورآ في ساة الطالب خلال كل 
سني الدرامة » وأا تور في نشاط قدامى الطلاب la Shy‏ في الجده عنہم؛ 
ما يتطلب توفير الرعاية Lal‏ التضبة لمم بصغة Ela‏ وتدعم دور العيادات 
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جدول ۳٩‏ 
الفرق بين طلاب مرحلة اللیِسانس وطلاب الدراسات العليا : 


هل توعد فروق في معوقات الدراسة عنہد 31 cnt‏ وطلاب موه 


اللسانس ؟ 

العائق مرحلة اللبسانس الدراسات الملا الفرق / 
الصحة الجسسة {yrs E‏ ۹ 
الصحة القسة ۹۰۲ 2۹ ۳۸۳ 
الو امادی» ‘ste ۰۳۲۸ £05VA‏ 
نتص الراجم ۱۲,۰ ۱۷۳۶۳۹ ot.‏ 
عدم فهم soll!‏ ۱ . پر قاس 


طلاب مرحة اللبسانى بشکونا کار من ظروف الصحة Lead‏ والنفسية 
وصعوبة فہم المواد » أما طلاب البراسات العلیا فیشکون أكثر من عدم 
توفر الجو آمادی» المناسب ومن نقص آلراجم» وتتمشى هذه النتائج مع کائج 
۔ القارنة السابقة التي عقدت بين طلاب الفرقه الأولى وطلاب الفرق الأعلى . 
والجدير الذکر أن تظل الموامل النفسية ذات آثر كير ge‏ لدى طلاب 
الدراسات Udall‏ . ۱ 


الامتام بالدراسة : ۱ 

مق يبدأ اطلاب - حسپا یقررون - Ll yall (Ral‏ ؟ هل يستقيدون 
من العام الجامعي الذي ace‏ نحو ME‏ شور ۰ ام أن هناك قارات طوبة 
تضیم عباء دون أن يستفيد منہا الطالپ ؟ 
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بدا الاستذکار 


١‏ - من آول العام الجامعي 


؟ ‏ من النصف الثاني مله" 


۳ - من الربع الآخغیر مه 


1 - من الشپر الأخير هغه 


را 


stl 


۱۰ ۷ 


t4 


دول ۳۷ 


الذ كور 
2۳,۷۵ 
re ir‏ 
۸۸ ۱۱ 


۳۳,۵ 


ur 


الااث 


۱۳۸ ۹ 


265 


ره 


of sill 
\ yA" 
۷ 
۲ر‎ 


Nya 








شكل بوضع النسب الئویة لبداية اهتام الطلاب بالدراسة 








عالاسیة at‏ ككل ء لا يبدأ الاهتام بالإستذكار إلا حوالي نصف 
تمحموعة هقص ز 44,0 |[ ) ونحو ثلث المجموعة يبدأون في النصف الثاني من 
العام الجاممي » وحوالي عشر الجموعة Eglin‏ في الربع الأخير منة » أما 
لقي لا یتمون الإمتذكار إلا في «شپر الأخير فقط فقتصل نسبتہم الى 
:4 . والفروض أن یمیش الطالب ته الجامعية طوان العام كله » 
وندلك Liye Au‏ هذه القاهرة تي تتشر بين حوالي نصف عدد الطلاب 
وهي إهمال لدراسة ۰ ويتبخي الممل على شر الوعي الترويی بن الطلاب 
وتشحصمم على الممر وال العام وتضبر نظم التقرم والإمتحانات مث 
تجدب [تقباء الطالب للحياة :ل كاديبة منذ يداية العام . وإذا ديجنا الإستجاية 
الآولى مع lh‏ و اعتیراهی gly‏ مبکرة تسسا والثالثة والرابعة وأعنبراھا 
بداية متأخرة فإتنا fad‏ على ما يلي : 


جدول TA‏ 
يداية الاستدکار السنة الذکور اللاات ‏ الفرق 
Kine‏ 1 ۹ ۵ ۵ ۸,۳۸ ۹ 481 
٩,۵۱ ۲ ۱۵,۱۳ ۵ {ek‏ 


وطقا لهذا الإقتر اق سرت او و و تسا » 
لا ےأون ee‏ الأخير منه أ أو ae‏ 2 
إهتامهم Ut al‏ لا تتجاوز شہرین فقط . 


اققو وق 1 خسصية ف بداية الامتام بالاسند کار 
Gt‏ الساات الالة عن وجوه فرق بسبط بين درجات الذ كور 
ety!‏ نشور 7 الذ كور اقل تکی رآ “أدراسة عن styl‏ (فری1:۰۱/) 





ولكن الإستجابات لا تأخذ شک مستقيا ؛ قفي إستجاية مزه بداية العام » 
weg‏ درحات الذكور ٤‏ أما في استحابة « النصف الثاني » BH‏ درجات 
sty‏ ) أما قي استجاية الرہم الأخير فتزيد درجات الذکور . وعلى وجه 
العموم تبدو الاک AST‏ إعتدالاً وتوسطا في هذه الإستجابات حمث 

غالبيتبن في إستجاية البداية من نصف العام الثاني كذلك على وجدالمموم يبدو 


أنبن أكثر Liga}‏ بالدراسة من الذ كور 
الفرق بین الفرق الدراسية : 
هل توت فترة البقاء في المامعة على الطالب فتجسه أكثر تِکبرا أو أكثر 
تأخيراً في Uke] bly‏ بالدرامة ؟ 
جدول ۳۹ ۱ 
بداية الاستذکار الفرفة الأول الفرق الأعلى ‏ فرق 
مبکرا ۸۲٣٥ \ee‏ ,۱۷ 
Lot‏ - ,۱۷ ۱۷,۹0 


تکثف لنا هذه الببانات حن مبل طلاب الفرقة الأولى bay!‏ بالدرامة 
LK.‏ عن طلاب الفرق الاعلى ( فرق ۶ ومعنى هذا أنه US‏ زادتقدم 
الطالب في مراحل الدراسة حا قل الزمن الذي يخصصه للدرامة . فطلاب 
المنة الأولى عتمون أكثر من غبرم بالدرامة وهذء ظاهرة ولا شك خطير: » 
وعادة سليبة بيغي العمل على تخليص الطلاب منہسا وتعویدم على مواصلة 
الامنام pall‏ والتحصل طوال سنوات الدراسة حق تزداد pails‏ م العاسة 
Lilly‏ ويذبغي التفكير في الوسائل التي تجذب إنتباء الطلاب للحياة الماسة 
بصفة Ula‏ والتي تتحدی تفکرم وذ کاءم وتحفزجمهم . 


۱۹ 





شکل بوسح تفروق الجنسية في بداية الامتام بالدراسة 





‘de‏ وم 





ا عت ال یھر ارسي مت 





11۷ 


(rv) 





جدول ۰؛ 





بداية الإمتذكار مرحة االیسانی . الدراسات العلا الفرق 
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من القريب أن تبدأ نسة أكبر من طلاب مرح اللیسانس إهتامهيم 
پالدراسة مبکرا عن طلاب الدراسات العلبا ( فرق ۷,۱۷ ) والفروض 
[ذا نظ من زاوية ا بول والدوافع » أن یکون طلاب الدراسات الملا 
الذين یقباون على الدرامة طواعية واتار أن يكونو؛ أكتر آهتیاما. ولکن 
مدو أن الدرامة في نظر طلاب dejo‏ االیسانس مسألة مصيرية ومن ثم 
راونا مزيدآ من الاهتيام ۔ 
أسلوب الطالب في الاستذكار : 

هل بستذ کر الطالبٍ درومه مقدما ویسق الحاضرات ام آنه يتتظر 
احاضرات ؟ وعلى ماذا يمتمد في (ستذکاره ؛ هل على القيم أم الفظ آم 
الفہم والفظ مما ؟ كذلك إلى أي مدی بل الطالب الى مناقشة العلوم 
والنظريات والحقائق Lada‏ التي بدرسها ؟ وفيا ختص مرف الطالب 
تائج dae?‏ عل يبل إلى تمس ما حصلہ بين لین وا ین ad‏ مواطن 
القوة لضف عنده وبعا مہا آر9 باول ؟ ثم إن التعلم اد هو الذي ربط 
بین العلوم ونظرياتها وبين الحباۃ البوسة ومظاهرها » قإلى أي مدی بربط 
الطالب بين مظاهر الحماة وبين ما يدرسه من علوم ومعارف ۲ كذاك مل 
يمل الطالب الى الدراسة تبماً منج الكلي أو الطريقة الكلية أم اطریقتة 
الزشة تة ؟ اند حقت تالج [ستحابات الصنة في عذه العوامل وفيا 
بلي تلخیسا ام ذه النتائج ۱ . 


VA 


. العوامل العيئة 
: لعم 
)1( هل تقرأ مقدما رتسبق, الحاضرات (a‏ 


(؟) هل تعتمدني إستذكارك علىمناقشةالعلوممعزملائك “رمه 
(۳) هل تیل الى تسميم ما حسلته بين الحين bly‏ )۱۷:۲ 


(4) هل تربط المادة الملمية بتطیقاتا 
فى soot‏ السلة وتجد أمثلة ھا 0۸٦٠٦‏ 


£\4 


A SO یرومم‎ 


الذ كور 


۰۱,۳۵۰ 
۸و ۵ 


۵ر۹ 


= و 


الاناث 


ود ارص 


۰:۳۲ 


YoyYY¥ 


۹و۸ 


(۱) توي هذا الجندول عل الاستجابات الاجابية رحدھا gala‏ ربقية اللسب الثریة اجیب عنما إلتفي « لا > . 


۱,۱۹۰ 








الجدول أعلاه بوضم فقط الإستجابة الإيحاسة « نعم » ومنه يتبين أن 
القالسة العظمى من أفراد السنة لا تمل الى القراءة مقدما » فليس متاك إلا 
8۰ [ هم gull‏ یقرآون Lan‏ » والمروف أن القراءة مقدما معناهسا 
إتباع «لطالب لطريقة فتعبينات في طرق التدربی . وفذه الطريقة فوائد 
كثيرة منها إستطاعة الطالب متابعة احاضرة والمشاركة الفكرية مع الحاضر 
والإشتراك في الماقشات التي تدرر في قاعة الدرس » وتجمل ag‏ أكثر 
int}‏ وتفاعلا 3 الحاضرة فض عن أنا تاعدعلی ترسخ المعلومات في ذهته » 
وتحمل ا حاضرة شقة ارجود فكرة مسبقة عن «وضوعبا . ولذلك ففي ضوء 

هذه النتمحة هناك سا الى الدعوة ای حت "طلاب‌علی الإستذكار منالمراجع 
مقدی قبل الحاضرات وتحديد الوضوعات التي ستتناوفا عأضرات الأمتاذ 
في المتقبل . 

Ul‏ منہج الماقشة » وهو Lal‏ من الآساليب الناجحة في الدراسة فنسبته 
۰ / فقط من جموع Tall‏ وم الذين باون الى اشافشة ».وتدعوا Casi‏ 
هذه Untill‏ نی ضرورة توجه النظر للحقائق العامة بنظرة نقدية قاحصة 
وتقلب الآراء الختلفة ووجبات النظر المتباينة . والمعروف أن الناقشة تجمل 
الطالب أكثر إتحابية وتفاعلا وأكثر Cantal‏ بالحاضرة وتحمل المواد SST‏ 
رسوخاً فی ذهته » والأمول أن تصل هذه النسبة الى ۱۰۰ 1 . 


آما aL.‏ الیم gill‏ فان هناك تسة ۷,۲۱ 1 من الطلاب رون 
إتباعبا وهي نسة لا باس بها“ ولکن المفروض أيضاً أن يعرف "طالب بصفة 
مستمرة عوقفه ومستوی تحصمله ومواطن القوة ومواطن الضعف مت 
يستطيع أن يعالج أولاً Jol‏ مواطن الضعف Oly‏ يسمي ریدعم shige‏ القوة 
عنده » والتسصم الذاتی بحفزہ ويشحعه سی بل مزمد من الجهد فی التحصیل 


میٹ يباري القرد فد 


1۰ 





شكل بوضح عادات الطلاب في الفراء2 «غدماً والمناقشة والتسميع الذاتی 
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وریط المادة العامية بتطبیقاتپا في ا حیاۃ العملية . لکل من الذكور والاناث 
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أها مسألة الربط بين الموأد العاسة Guy‏ مواقف الحماة العملنة فان نستہا 
أكثر مر الأساليب السابقة ( ۱۰و۸۸ ) وهذه نسبة GLY‏ يهأ ؛ ولكن 
الأمول tai‏ أن بزداد وعي الطلاب ibs,‏ واصالات التطييقية 
ا ختلفة ا پدرسرنه من حقائق ونظرات»وأن يستطيعوا تطبٍق هذهالقانی 
وأن ستفيدوا le‏ يدرسون حتى يصبح العلم قیمة ونفعاً في نظر وو 
وعدم الإقتصار على | کتساب Jal‏ العم أو العلم لذاته فقط . 


الفروق الجنسية 


هل مختلف ا منسان في عذه العادات الدراسة VE‏ يوجد فروق كبيرة في 
الل نحو التسمسع الذاتی » ولا في :لربط بين المادة العلسة ومواقف ال حباۃ بين 
الذكور والإاث » ونستطیع أن نفقرض المساواة بينها في هاتين لمادتن 
الذهنيتين » ولکن هناك قرقاً کم Lid‏ مقدارہ ( ۱۸۸۲ / ) في القراءة 
مقدماً لصالح ال كور . وقد يمكس هذا نزعة إستقلالیة عند الذ كور ومیلہم 
oko‏ على التفس أكتر.من الإاث أو رغبتيم في الشار كة في الناقشات الج 
تدور في قاعة الدرس » ولذلك يستذ كروت مقدما » كذلك هناك فرق eS‏ 
( مقدارء (Per atk‏ يشير إلى أن الذكور أكثر ميل الى عناقشة ما يدرسونه 
مع زملاجم عن الإاث . وقد يكون ذلك تسيراً عن کون الذ كور أكثر 
إنبساطاً عن الا GU‏ ربا یکن أكثر إنطواء ومبلا العمل الفردي ۲ . 


الفروق بين الفرق الدراسية : 
هل تختلف المادات الدراسة عنم لاپ از القرقة الآولى عنہا عند we lel‏ 
حدين قضوا ot‏ أطول في الدراسة الجاممة ؟ 


(۰) راجم کتاب الولف » د رامات سیکولوحیۃ » متشا المارف بالاسكندرية . 


ivy 


1 


٩۲ جسدول‎ 


الأسلوب 888 الفرقة الأولى 
() بة, ! مقدما ويسق ال حاخم ات ۷ 
(٭م بعتمد علن الملاقشة کا . thy‏ 


Migs اق ان سس مز‎ hy 
ay, الر بط بير المادة ر تطبیقاتہا الممةة‎ )۱ 


الفرق الأعلى 
۱۳.۳« 
A‏ ۵ ۵ 
۴۳ر 


۸۷ 


الفر ق 
اہر کی 
Vota‏ 
۱۳ 


دور 








لا يختلف طلاب الفرقة الأونى عن طلاب الفرق الأعلى في الیل التسميع 
الذ تي » كذلك لا وجد إلا فرق شثیل في « الربط بين المادة وتطسقاتبب 
المملية ء أما القراءة مقدما فبناك فرق مقداره ر ۱۱,۳۹ ) يشير إلى أن 
طلاب الفرق الأعلى ST‏ إتباعاً لهذا المنبج ‏ وکذلك يلاحظ أن لديم ميل 
أكثر من طلاب الفرقة.الأولى DS‏ ويبدو هذا منطقبا في ضوه اكتساهم 
الخبرات الماسة التي تجعلہم اکثر إعتادأ على أنفسهم » وأكثر رغبة في مناقشة 
ما يدرسونه من علوم مشار . 


الفرق بین مرحلة الايسانس والدرامات العليا : 
جدول ۱۳ 
الأساوب درامات علا مرحل le‏ الفرق 
(۱ يقرأ مقدما ae Ay‏ ۲۰۳۷ 
(۲) الماقشة - Vy‏ وم et‏ ۲,۷ 
ir)‏ المع الذاني Aste ۷ Viyey‏ 
(:) الربط والتطسق ‏ - vt ۸۸٦ Ady‏ - 


من الغریب أن نلاحظ أن طلاب dee‏ االیسانس» على المکس من طلاب 
النراسات العلما + ہم الذبن عباوت الى القراءة قن الحاضرات © والفروض أن 
یکون المکس هو الصحيح لآن طالب الدراسات الطيا الفروض فيه رن 
ببحث ويقرأ وينقب بنفسه عن العلوم والمارف ( الفرق ۲۰,۳۷ 1 ) أما في 
الم نحو الناقشة فان هناك نسبة أكير من طلاب الدراسات العليا تمل الیہا 
( قرف ۲۲۸۲۷ ا ) وییدو هذا طبيعيا في ضوه خبراتهم الأوسم . و كذلك 


111 





البل نحو الیم الذاتی Of‏ هناك نة أكبو من طلاب الدراسات المليا 
عن طلاب مرحلة السانس قبل اله ١‏ القرق ۹۰,ھ 7 / أما الربط بين 
الواد العفية وتطبیقاعا العملية . فيتساوى فبه آفراد الجموعتين . والفروض 
أن oS‏ طلاب الدراسات Lidl‏ أحسن We‏ في هذه النزعة العملية . 


إستكالاً لدراسة آنلوب الاستذکار تناقش استحابات الطلاب أيضاً في 
open‏ تحو إستذكار ا اد ککلأو جزءآ» جزماً أي معر فة مدى[تباعم الطريقة 
التحشلية الجزئية أو الطريقة الكلية » وكذلك تستمرض فيا بلي ميل الطالب 
للإعتباد على قدرته في الفہم أم في الحفظ أم في الدمج بین الفظ «tilly‏ 
وكذلك النسب الثوية التي تشمر بالرضا عن التقديرات الاكاديية الي تحصل 
علیہا في آخر العام : 


جنول »1 


المجموعة الكلمة الجرشة الفبم dak‏ الفبم+الحفظ. الرضاعنالتقدير 


السنة ا otro‏ ۷۶ر٭؛ 1۰,۱۷ ۸۵و ۷ء(" ۰۸۲ 
الذ كور og‏ ومع و4۴ ۲۷و۱ ری ۰,1۹" 
الإاؤٹ ۱ مر lyfe‏ ۳,۲۱ — ۹ الخال 
الفری ۵ ۳۵و۱۱ ۸:۸۳ ۱۶۲۷ ۱۰,۰۹ {pt‏ 
الفرقة لاون Wet Tyr‏ و۳ ~ - Ey‏ ,19 
الفرق الأعلى ‏ ۵۰و۲٩‏ ۳۷,۵۰ وكرام ۱:۹۲ ۷۲ . ۵,۱۲ 
الفری ۶ ۲۱/۱ ۰:۳۱ “sto ۱۸۸ yor‏ 
مرحلةاالسانس 6۵,۸۱ 44,16 ۴٦:٢٢‏ ١٠روا‏ 1934 بدا 
الدراماتللئلیا ev‏ ۴۱۰ر٢)‏ 4ر — را 19۳ 
الفری ۸ م١‏ ۱۷۵۹ ١وا‏ 1914 1۹,۰% 


۱ {re 





الطريقة الكلية والطريقة ا جحزئیة التحلیلیة ٠‏ ۱ 

فیا يختص بتطبيق الطريقة الكلبة الإجالية » فان هدك نسبة بے 
عن نصفالجموعة يقلملى تتبع هذه الطريقةفي الإستذكار 00۰۲۵ / اوالاقون 
یقبعون الطريقة الجزئية التحليلية . فياك حاجة 'لى تشجيع الطلاب على 
إتباع ILS‏ الجبدة في التحصیل ومنها الطريقة الكلية : 


الفروق ا حنسیة : : 


تشير الندنج الحاليةإلىآن.الذ كور أ كثر تطسق الطريقة الكلبة والتحصيل 
عن الااث ) قرق ۱۱,۳0 ) . 


الفرق بين الفرق الدراسية : 

تدل السطات ا حالیة على أن هناك فسية أكبر من طلاب الفرق الأعلى 
بشمون الطريقة الکلمة عن مشلتہا عند طلاب الفرقة الأولى وقد يكون ذلك 
"راجماً ال تمرسہم على الاستذكار وخبرتهم التي | كتسبوها عن الدراسة وطرقها 
( فرق ۲۹,۱4 / ) كذلك هناك فرق بير في نفس الإتماه بين نسبةطلاب 
مرح االیسانس وطلاب الدرسات العليا مؤداه أن طلاب الدرامات العلا 
أكثر تطبیقا للطريقة الكلية. ولا شك أنہم أقدر على إتباعها من طلاب 
الراحل التعليمية المبكرة . 
الفهم أم الحفظ : 

على أي القدرات العقلية بعتمد الطالب ابلاممي أكثر في إستذ كاره » على 
الحفظ أو المم أم على الفہم أم على الحفظ والفہم معا ؟ 

تشير النتائج Ut‏ إلى أن الغالببة تشد على و الحفظ + gill‏ مما 
Ll ( 7 ۰۸,۹۲ (‏ الفهم فنسيته ۷ / فقط ؛ والمقروض أن يكركف 


art 


شكل بوضح عادات الطلاب الذهنية في تباع السريقة TKN‏ والحزئية 
والفهم والحفظ والرضا عن التقديرات الي يحصلون علي في آخر العام 
لکل جنس على حدة . 
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جل الاعتیاد على القهم والتفكير الناقد القاحص . أما الفظ فلم تقرره إلا 

نس تاد قكون معدرمة من بين أفراد العبنة الكلية ر وهي مره ) وري 

كان ذلك راجعا إلى عدم قتم هذه الصفة أو مذه العملية بالبريق الإجتاعي 

الذي تحمل الطلاب بفاخرون بإتاعبا » وعلى كل حال فإن 'خفظ الآ لي الأصم 
من آلالیب التعلم الرديء الذي عزف عله طلاب هذه ا حمموعۃ 


الفروق الجنسية : 

LT‏ أكثر مبلا إلى الفظ : الذكور أم الإاث ؟ 

لا وجد قزق بذکر في « الحفظ € » ولکن هناك فرقا قدره ۳ | 
يشير. إلى أن الذكور یمتمدون أكثر من th‏ على الفہم وما يحتاجه من 
Kast‏ أمل «.الحفظ والفہم » معا فان نسبة الاذث أكثر من نسية الذكور . 
ودبدو هذا معقولاً tun‏ بعزف عن‌الاشی أا أ کثن قدرةعلى الحفظ dee‏ 
وأكثر تفوقاً في آمور كاللغويات * على حينا یتفوق الذكور في ! 

والأمور المكانيكىة والتفكير السل . 


الفرق بين الفوق الدراسية : 

من فحص الجدول السابق نستطيع أن نقترض التساري في هذه القدرات 
بين طلاب القرقة الآونى وطلاب الفرق الأعلى حبث أن القروق الاحظنة 

آما بالنسبة لطلاب الدراسات العلا وطلاب مرحلة LM‏ فان هدك 
فرقاً كيرا ( ۹ / ( بدل على ote!‏ طلاب الدراسات العلا على الفیم 
أكثر من إعتادم على الحفظ » وذللك بالقارنة لطلاب مرح االیسانس ۔ 
وطبيعيا أن نتوقع أنه US‏ تقد الطالب في مراحل الدراسة كلا كان أقدر 
على الاعتماد على الفهم أكثر من اخفظ 
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الرضا عن اتقدي آخر العام : 

إلى أي عدى OS‏ الطالب موضوعا في تقوم أ اله وتحصية» وإلى 
أي مدى بشعر بالرضا عن التقدير الذي يحصل عليه يي oT‏ العام ؟ 

نحن نمرف أل هناك تزعات لدى بعض الافراد لفغالاة في تقد ماتيم 
الشخصية وأعمالمم ومراهییم ٠ overestimation‏ وتصل ملم التزعة في 
أقمى درجات تطرفپا إلى ما يعرف بام جنون المظمة * بت مناد الفرد 
أنه موهوب » “ وأنه Last‏ عالمية عظمة * سد كبو ہی بی 

والزعناء .. ولک الجتمع هو الذي ahs‏ حه !! 

یکشف لنا الجدول السابق عن أن الغابيةالاحصائية عن الطلاب Dy pds‏ 
افرضا عن تقديراتهم في آخر العام ( نسبة بإهوء” 1 ۽ olay‏ فسة مطلؤلة 
Lis‏ إذا ما عرفتا أن ol art‏ الذاتة Seif catimation‏ لا بد wily‏ 
تختلف عن تقديرات فنر في مثل هذه السائل تي هم قيا الفرہ أن يظهر 
phe‏ أحسن . ولکن لا بد من إعادة النظر في أنظمة لامتحاات وجطها 
أكثر صدفا في التسير عن جسم جوانب شخصية الطالب کا تبدو BD‏ 
Y‏ شلال إمتمعان واحد وحسب ify‏ خلال تفاعله المستمر اللتصل طوال العام 
معہم ٠‏ وأن خصص جزء هام من التقديرات لأعال السنة حق لا تمده 
مصير الطالب تبما لسل في (متحات راحسد یمینه تلعب فيه عوامل افظ 
والصدفة دورها المموس ‏ . 


الفروق الجنسية في الشمور بارضا : 
أي الجنسين أكثر قبولاً ورضا عن تقديراته ؟ تشير اهرجات الخالية إلى 
أن الاك ST‏ رضا عن تقدبراتين عنالذكور وإن كان الفرق الللاحظبسيطا 
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byte)‏ [ ) وربا یکون ذلك راجما إلى أن الث أقل تطرفا في طموحین 
أو ST‏ موضوعة في الحم على تحصیلہن . 


الفرق بين الفرق الدراسية ٠‏ 

لا وجد فرق Si‏ بين طلاب الفرقة us‏ وطلاب vil‏ الأعلى d‏ 
الشعور Ls Sh‏ * ومن ثم ثم نتطيع أن urs‏ تساويما ق هذا الشعور > ومعی 
هذا أن البقاء لدد أطول في حظيرة الجامعة لا یغبر من تاه الطالب نحو . 
الرضا عن التقديرات التي يحصل علیها في آخر المام» ولكن هناك قرقا كبيراً 
( ۱۹,۰۹ 1 ) بين طلاب مرحلة اللیسانسٰ وطلاب الدراسات العلا يشير 
إلى أن طلاب مرحلة اللیسانس أكثر Lye‏ الرضا عن تقديراتهم من طلاب 
الدراسات الملا ١‏ راہ d‏ مقابل ۳ 1 . 
8 الاستجاپات الحرة : 

عن أفراد ۹ اد السنة مكتابة تقر بر عن a‏ ۴ وآراء رت 

تا الا۔تجابات ا عن الاتجامات الآتة : 


معوقات الدراسة . 

من العوامل النفسبة الي ذكرها الطلاب er‏ لدراسة الإنقطاع oul‏ 
طويلة عن الدرامة ثم العودة لمواصلتها من جديد » والشعور بالغرية والابتعاد 
عن الأهل والأسرة وخاصة Lill‏ من برحلون عن ppl‏ لاول مرة » ومن 
معوقات الدراسة كذلك عدم توفر الل لدى الطالب لدراسة بعض المواد 
ووحود مشا كل Libic‏ وعائلة تجمل الطالب د سرح » عندما سےا d‏ 
القراءة والاستذکار . ومن العوائق النفسیة عدم الثقة بالنفس والاصبة بسعض 
الأعراض النفسمة كالثأثأة والشعور lull‏ بالتعب والارهاق » ویدعو بعض 
الطلاب إلى ضرورة عقد لقاءات بين الاساتذة والطلاب لحل مشاكل الطلمة 
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ومساعدتهم في التحصيل » کا عبر بعض الطلاب عن حاجتهم إلى معرقة 
الأسالمب الجمدة في التحصل » ما يؤكد ضرورة تدريس عل النفس سم 


ولقد أثنى كثير من الطلاب على محاضرات الأماتذة وأسلوبها ومادتبا 
الطیة ولکنپم برون أن بعض الطلاب oo abla‏ أتناء الحاضرة > کا eel‏ 
بتبرون الاضرایات عاملاً يموق إستمرار الدارسة . ومن صعوبات الدرامة 
أيضا عدم تكن الطالب الذي يعمل من التوفيق بين الدرامة 
والسل . ا أن مناك بعض الطاب الذين يدرسون آیضا - الى جانب 
الدرامة بالجامعة عماهد أو جامعات أخرى » كذلك بذ كر يعض الطلاب أنه 
ما بعوقہم عن القركيز الیل الواسع القراءة الآدبية والاعال Lh‏ ممایستغرق 
جزہاً کببرا من الوقت .کا يشكو الطلاب من عدم قوقر ال جو افادی ءا ناسبء 
وكذلك من ضوضاء السارات ومن ol‏ الموائق المتكررة هي إنشغال الطلاب 
في وظائف أخرى » وعدم النفرغ للدرامة ‏ وهناگ نسبة Bos‏ من الطلاب 
بطالبون SIL‏ في إصدار الكتب والمذكرات المقررة Bing.‏ قلبل من 
الطلاب یذ كرون أن لدعم عوائق UL‏ حول بينهم وبين دخول الامتحان في 
آشر العام . 

dle,‏ عوامل تقسة آخری کمدم القدرة على التركيز لدد طوية » رنفاذ 
عار الطالب » والشعور بالتعب والارهاق » وحدوث ii‏ بارس والسنین ۰ 
کا ہمزف پبض‌الطلاب عن المع الذاقي [ختصاراً لوقت الدرامة وخوفا من 
أن پمرقوا یم ۸ يحصاوا تمصلا جید؛ » ومعنی هذا المروب من معرفة 
المتوى الواقمي للطالب . 

وهناك Sly‏ ترجم إلى الضعف الشديد قي بعض المواد دون Lia ye‏ 
ومن امثلة ذلك ضيف الطالب بصورة مزعجة في الام الاتجليزية . ومن 
الموقات أيضا المشاكل المائلة الطلاب . 
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ويذكر بعض الطلاب الغتربان أنالجو الحادىء المناسب الإستذكار لامتوفر 
هم » ولکن ليس يسيب الضوضاء المادية وا يسيب ما جدونه في هذا 
cal‏ من مقریات تعوقهم عن الدرس » بافتبارم في سن الشباب . ويذكر 
بعض الطلاب انهم يتخلصون من التفكير في جميع مث لهم 4,1 ثم dylan‏ 
الاستذکار بعد ol SY‏ من التفعکبر في جيم الأمور LGU‏ ويشكو بعض 
الطلاب من غدم حصوفم على مستکن مناسب ite‏ أول العام الجاممي مسنا. 
يعرقل دراستهم . ويشعر ose‏ ذل من الطلاب يعدم مساواجم في التوظيققه 
وغبر ذلك من بالات بطلاب. ا لإامعات آلاخری .. 


القلق ازاء الامتحان : 


يقرر الطلاب ان الامتمان رھب ولا بد أن يشعر کل إنسان إۆاته بالقلق 
حق إذا كان الطالب متمکتآ من دزاسته فإنه يقلق رفا من عدم ام طسول 
على التقدير الذي يطمح اليه . وبری البعض انهم لا خشرت الرسوب طالا انم 
قد قاموا بالواجب وبذلوا كل جہدہم خلال العام الجامعي حق وان ۸ 2 
كا بری غالسة الطلاب أن القلق ظاهرة طبيعية ولا يد من قلق الطالب حق 
وان كان مستمداً لآداء الامتحان . وبينا برى Gee‏ الطلاب of‏ القلق أمر 
Las‏ نات هاگ عند کی تن لطاب بو کون آنهم لا بخافون 

من الإمتحان إذا کانوا مستعدين له » ers‏ إدا م بستعدوا gk sla‏ 
وفشاوا فإنہم لا بخافوت اسم بعرفون أن ذلك bly int‏ . كذلك بری 
بعص الطلاب م of‏ الامتحان gill‏ آخر المام لا ہعار عن شخصة الطالب 
ورهق الطلاب والأفضل ain‏ هو الامتحانات الدورية » 


ویذکر عده قلبل من الطلاب أنهم بستذ کرون جيداً ولکنہم ما أن 
یدخاوا الاعتسان حى ينو لعلومات » وبرحعون ظاهرة النسان هذه 
إلى موقف ا حوف من الامتحان oF‏ الاتفعال بعرقل اللات العقلية العلا 
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کالتذ کر Kati,‏ © . وتا طلاب of le‏ أن خلصو' مر مث عر نقلق 
عن طریق الامتمداد للامتحان وعن طريى “قناع فيم اہم .ذ" افوا 
تنوف yf‏ !قوف تأثراً سا على دام ؛ وهضذه ib sale‏ تستوحب 
التشجيع والتنسة . كنك یمان بمض الطلاب من القلق بسیب لإصاية ” 
بالات عارضة ی اثناه الامتحا ان کانتأخر في نوم أو تعاطي بعض :پات 
ویژر ذلك على قدرتهم SENG‏ » وعبر ذلك من الظروف الطارثة . 


ری you‏ الطلاب أن امتا واحداً لا يکفي التعبير عن دراتمم 
الحقيقمة کا بعتقد you‏ الطلاب of‏ بمض الراقين على الامتحان تحدثون 
بصوت عال أكثر من اللازم فیا لا ضرورة له ويسبب هذا Gy‏ مس لازعاج 
حم كذلك يدعو بعض الطلاب إلى ضرورة تسام الراقین بالود والبثاشة 
والسماحة حتی بشجسوا الطلاب غلى DUI‏ تي التفكير والاجابة . ويذكر 
غالسة الطلاب الدين ay pts‏ بالقلق أنه بنتایہم قبل بده الامتحان » وقبل 
تلم أوراق By 2 A‏ من فشل توقعا تم بأنا . ويرى كثير مز #طلاب 
صرورة د تقد امتعاات ides‏ 1 لان الطالب إذا كان La»‏ ف cali‏ 
الاول بستطبع أن يعو في الامتحان الأني » . وما سیب شور سض 
الطلاب بالقلق #آردد قي LS]‏ الا والشك في صحة إجااتهم . کب ٹر 
بعضہم عکس هذه اق ويقولون pp!‏ لا شمرون بالقلق بل یشم وت ؛للفة 
الامة ee eral,‏ ہی w hall you‏ أن 'لامتحانات الفترية تخفئف م ile,‏ 
امتحان آل ما 


يق ۔ قشل من نلطلاب أنهم لا يحصاون على التقديرات الي بستحقونبا ظرآ 


} ار وان اس وس كدي بت as. «spk‏ 
العارف نلاس‌قدرة ۔ 
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لعدم وضوح خط البد عندهم » وعدم تمكن الصحح من قراءته ویذکر 
بعض الطلاب « العاملخ » آم برحبون بای تقدير نظراً لانہم بعناون والسل 
ستغرق معظم وقتیم. ويطالب الطلاب of‏ يؤخذ في الاعتبار مواظبةالطالب 
وحضور الحاضرات وا _ابنته وعدم مساراة الطالب النتظم فی ا حضور 
الطالب المنتسب » ويذ كر بعض الطلاب انهم لا يلقون التقدير القيقي على 
مطالعتهم خارج ااقررات الدراسة»وجد هذا في نظرم من الاهتام الطالعات 
شارج الكتب المقررة. وهناك نسبة غير قليلة تکون تنائج امتحااتهم ومفاجأة» 
مم أو غبر متوقعة ولا بعرقون لذلك مسا . بعقد الطالب الراسب . مقارنة 
بن تفه وبين الطلاب الناححین ويرى أنه « اکتر كقاءة منم » فیطالب 
البعض يعدم الاعتياد في تقدبر جہود الطالب على الکتب المقررة وحدها » 
ورجم بعض الطلاب ضعف تقديراتجم إلى ضمقيم الشدید في اائنة الانجليزية 
لاہم | یسبی هم أن درسوها في الرحط الاعدادیة أو الثاقیة » کا يدعو یعض 
الطلاب إلى ضرورة قیام أساتذتهم الین درسوا شمالادة بتسحسپا یأنفسہم۔ 


ربط الادة العمية بنطبیقاتپا العملية : 


يذكر قلیل من الطلاببأنهم يحاولون ريط المواد العانية يتطبيقاتا. المملية» 
وخاصة الطلاب الذن بساون برظائف التدريس »أو و الامبة » أو رعاية 
الاحدات والسجناء ؛ pe‏ بدرسون ظروقهم البيشة . ويطالب بعض الطلاب 
يضرورة زارت الستشفیات والعبادات النفسة ol gl,‏ الإجتاعيةوالسحوة 
ومراكز رعاية الاحداث والصانع للإطلاع ٤‏ بصورة واقعية » على الظروف 
Lis‏ والاجتاعمة ذه الطوائف ما بضفی على الدراصة عتعة وواقعية . 


الكتب والراجع : 
. طلب يعض الطلاب فتح الکتمة أنام السبت والاحاه وطوال اليوم حق 
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ينحقق مزید من نفع الطلاب ob pall‏ من الکتبة» ويقول عدد قليل مزالطلاب 
أتهم لا يبدأون الدراسة من أول العام لات الذکرات لا تحتاج في نظرم إلى 
أكثر من شپر واحد ۰ 


بداية الدراسة : 


تذكر نسبة قلی 3 من الطلاب أن العمل يستفرق كل وقتهم ؛ cts‏ 
يستذ كرون في الربم الاخير فقط من المام » ولذلك يعتمدوت على ULF‏ 
الفہم لانها آسرع من ا لحفظ ۔ ويد كر يمض الطلاب أتهم لا يبدأونبالامتذكار 
من أول العام حق لا ينوا ما تعاموه يسبب طول المدة الباقة على الامتحان 
رف هذا سوہ فہم للأسالبب ا جمیدۃالتحصیل إذ المروف أن ا ہد الموزع خير 
من ال جمہد ار كز » وهناك من بستذکروت آول العام الجاممي « حق لا أجہد 
نفسي في آخر العام » وہنا نسبة قلية من الطلاب یستذ کرو من أول المام 
الجامعي ویشمرون بالذنب إذا | ہفعاوا ذلك . 


اسلوب التحصيل : 


يعترف يعض الطلاب ob‏ الدراسة الثالية يحب أن تقوم على آساس الفیم» 
ولکن يقولون ol, ld]‏ الدراسة ونظم الامتحانات هي التي تجبر الطالب 
على الحفظ » كذلك یدرکون أن أسلوب الناقشة من UN‏ الهمدة في 
التحصيل » ولکنہم لا جدون الزملاء الذين يتناقشون معہم » كذلك نزن 
سبق القراءة قبل الحاضرات من العادات المفيدة ولكن ظروفهم لا تسح 
پذلك . ويذكر بعض الطلاب أنهم يرغبون في الامتذکار او بأول رلکن 
بعض الأساتذة تشمل op pale‏ الواحدة جزءاً حكبيراً جداً من الادة 
لا يمتطيعوت متابعته . ويطالب بعص الطلاب باعطاء المواد الدراسة على 
شكل ندوات ومناقشات بين الطلاب والاماتقة بدلا من د اکتفاء الطالب 
بدور المستمع » ویة کر بعض الطالبات أنبن بربدن ساقشة الواد الملسة مع 
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ope;‏ ولكن خافن من انثشار «.الشائعات حوطن » ورجح بعض الطلاب 
رسوہم إلى عدم سشور احاضرات وق الاعات الخممة للإستذكار وعدم 


مقارنة بین طلاب جامعة بارت العربیة 
٠‏ وطلاب جامعة سار 


کان قباست قد آبنری بج ماگ على طلاب جاممة الاسكتدرية وفيا يلي : 
عرض .لدقارنة بين النسب الثویة التي حصاوا علیہا بتلك التي حصل علییسا 
طلاب حامعة ببروت العريمة » وذلك الوقوف عل مدى الاتفاق والاختلاف 
وين ماتن احموعتن في الموامل التي تناو فا البحث iw, . ٩۳‏ اعتمدت 
Gall‏ على النسب الثوية لکل عینة ككل دون النظر في تفاصل المموعات 
الفرعة المكونة لكل عننة » كذلك اقتصرت المقارنة على Jal yall‏ الح#امة 
وحدما . 





)4( راجح کتاب الولف عل النفس اقمپولرجي ۰ عرامة في تفسير السارك الاقساني . 
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مقارنة بين النسب او لإستجابات أفراد العینة المصرية والعينة اللبنافية . 


العامل 


القاق من الامتعصان : 
الخوف من الرسوب 
أخشى رد قل الأسرة 
أخاف من ضعف التقدبر 
لا أحب آن يتفوق على غير 
تی حسمي عن الدراسة 
0 نفسي » » 
عدم توقر ا و ا مادیء 
نقص الراجع 
. صعوية قوم الادة 
بداية الإستذ کار سکرا 
القراءة. مقدما 
الاعتاد على مناقشة الواد 
اللسمیم الذاتی 
ربط soll!‏ بتطسقاتها 
الاستذ کار بالطريقة الكلية 
الاعتماد على قدرة الفہم 
0 و الفظ 
+ د الفيم + اف 
الشعور بالرضا عن التقدير 
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آ ها أكثر شمور بالقلق من الامتحان العینہ المصرية أم اللبنانية ؟ 

يرضح هذا ا مدول أن نسبة القلق تزيد بین أفراد العينة المصرية عن العينة 
االسانبة ر فرق ۱,۹4 / ) ورعا یکون ذلك Get,‏ الى شور Lal‏ 
النادنة إلأمان والاطمثنان أو ربا یکوتون أكثر ثقة في إجتياز الامتحان أو 
أكثر إستعداداً لاجتمازه ومن مم لا يشعرون إزائه MBL‏ بفس درجة شعور 
Ld‏ المصرية . ۱ 


بؤید هذا التفسير » أن نسبة الخوب من الرسوب أعلى بين طلاب العينة 
المصرية (افرق (Tre‏ . کذلك فإن الخوف من رہ فمل الأسرة نسبتہ 
pl‏ بقلمل بين آفراد المينة المصرية وان كانت نسبة قلية بالقارنة ببقية 
الأساب الأخرى کا هو الحال عند آفراد العينة اللبنافیة . 


أما القلى الذي برجم إلى ضعف التقدير of‏ نسبتہ أعلى عند طلاب‌المنة 
اللبناتية ( فرق ۱4,۸۱ 1 ) وقد يكوت ذلك راجا الى کوتہم أشد حرصا 
على الحصول على التقدرات اللفوقة لإمكان النجاح فيالمنافسات الحرة الحصول . 
على الوظائف المماسة . أما بالنبة للمنة المصرية فإن الالتای إلوظائق 
تومنه الدولة فحبع الخريحين وھنا cpr‏ اقتراح ضرورة [دخال تقديرات 
الإحازات الجامعة في الاعتمار عند قیام إدارة القوى العامة بتسین ا حر يجين 
محرت خلق نوعا من الحوافز . أما الخوف من « تفوق الغير » فإن نسبته قل 
عند أفراد المجموعتين of,‏ كانت العينة اللنانية أزيد بقلیل ( فرق ٤٤٦۴‏ ) 
وہنشی هذا مم روح النافة والسمي الحصول على الوظائف . 

وفيا يتعلق بعوقات الدراسة » فان نسبة أكير من العبنة الصرية تماني من 
العوائق الجسمسة ز 50,15 ) في مقابل 4:1 / ) ما يبعو الى ضرورة توفير 
الرعاية الطسة بسفة خاصة لحم وعلاجهم من صموفت شعف المع والإبصار 
أو لضف الجسمي العام . 
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وبال فان الموامل النفسة أكثر شوعا بين طلاب المنة المصرية وان 
كان الفرق قللا Lo‏ . ويعتبر هذا المامل مئولاً عن إعافة الدراسة 
Lill‏ لنمو ثلث كل عبنة على حدہ . ۱ 


Lill,‏ لعوائق : ا و الحادىء » ونقص الراجم » وصموبة فہم الادة» 
فان الفروق اللاحظة قلة . وهناك تشابه في درجات الجموعتين لس 
لعدم توفر الجو المادىء الناسب‌حث يلعب هذا العامل دوراً متساويا عندها 
J‏ الإعاقة عن الدزاسة » ولا بشکو الطلاب من صعوية soll‏ مسا يدل على 
إتفاق المناهج والقررات الدراسية مع مستوياتهم العقلیة والتعليمية 


أيما أكثر إهتاماً وجدية ؛ وأكثر تشکبرا في ball‏ بالدراسة من أوائل 
العام الجامعي ؟ العینة اللبنائية SE‏ كثر تبكيراً وهناك فرق كبير في هذا الصده 
( ۳۷:۸۳ / ( 


وبالمثل فيا ختص بعادة القراءة مقدما فان نسبة العنة TSM‏ تفوق 
العينة الصرية (فرق ۱۳,۲۱ ) وقي طریقة الماةشة والقسمیم الذاتی تتساوی. 
السنتان Lao‏ وان کان هناك فرقا بسطا يشير الى أذ السنة iil‏ أكثر 


إتباعا منهج المناقشة والمبنة المصرية ST‏ [تباعاً منہج القسمبع الذاتی . 


ينضح كذلك of‏ العينة اللبنانية See ST‏ إلى ربط الادة العاسةبتطسسقاتها 
في ااة.السلة وئمد أمثلة ھا فياماةالواقسة وهناك قرق مقداره 1۱٩۹٩‏ 
في صالح المينة اللبنانية. كا يلاحظ أن الصنة اللبنانية أ کثر تطبيقآ للاستذکار 
الطريقة الكلية ( فرق ۲۰,46 1 ) 

وفيا يتعلق بالقدرات المقلية ات تمد عليها الطالب في استذ كار فان 
العبنة WN‏ تفوق Lal‏ الخصرية في الاععاد على الفہم ( فرق ٩,۳۱‏ ) 
UF‏ الحفظ فہو قلل عند الجموعتين وان كانت نبة المنة المصرية aaj)‏ 
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بقلل ( فرق 5دى؟ 7 ) . أماد لفهم + الحفظ » مسا فان المتين 
متساوبتان تقریبا . 


وأغيرا فاا نتوقع أن یکون اکثر شعوراً الرضا عن تقدیرات آخر 
آنخر العام ؟ قدلنا العطیات الحالية على أن all‏ الأبنانية أكثر شور بارغا 
عن تقديراتها عن العبنةالصرية . 

ويمكن تلخیص هذه المقارنة فلقول بان أقراد السنة البنائی اع وجه 
العموم يتبعون GALT‏ جيه فالتحصيل أكثر نسیبا من آفراه Taal‏ المصرية » 
٠‏ كذلك فإنهم أقل شمورا القلق من الامتحان » ریمانون بديجة ASD‏ من 
الموائق الجسمبه والنفسية . 


| الحلاسة وآفق البحوث القبلة : 


لهد کشفت هذه الدرامة عن كثير من الامور امه امة التعلقة بعادات 
الاستذکار ومعوقاته » رنظم التقرم والامتهافت 6 ومشاعر الطلاب وعن 
الفروق التي توجم إلى عوامل الجنس والسن والخيرة LL‏ واقتقف دیر 
الاكاديعي * کا کشفت عن آراء الطلاب وافتراحاهم الخاسة بنظم الدراسة 
والامتحانات ... الخ ومع هذا قلت هذه النرامة إلا نقطة بداية Monte‏ 
ولا تعدو عن کوتہا دعوة إلى رجال التربية والتعلم وللامعات ومنظات 
ale,‏ الشاب وادارات القوى العامة إلى توجبه الامتام حو ظروف الدرامة 
الجامعية ودراسة نظما الختلفة يقئة جملیا أكثر فاعلية Lob,‏ في بنساء 
الوطن » وا مواطن العاصر الصالح . 


فبناك حاحة إلى عل مسح نضي بع طلابالجامعة ومحرفة مدی pret‏ 
بالسمة aX‏ مة والعقلية » وا‌کف النفسي 4 والاسري م6 والاجتاعي ٤‏ 
والفكري » والتدبوي » والبتي» وانتقاء من يمتاج منهم إلى العلاج أو الارشاد 
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أو التوجه وتوفير ذلك لحم . كذلك هناك حاجة ماسة إلى دراسة العوامل 
Lil‏ والتربوة والاجتاعيةر الاقتصاديةالمئولة عن التفوق الدرامي-و كذلك 
pu‏ - بين طلاب الجامعة . ویتطلب ذلك استخدام وسائل موضوعة 
مقمنة کاختبارات الذكاء واختمارات ليول واختبارات الشخصية ومدى 
ارتباط كل ذلك بتحصیں "طالب الجامعي ge‏ بزداد العائد القومي مما ينفق 
على التعلم من المال العام . 


كذلك هناك حاحة .إلى de yet‏ النفس التمليمي لجبعطلاب ا جاممات 
والمعاهد العمل وتدريب الطلاب على اتباع الاسالیب الجيدة في التحصيل > 
والربط والتحلل والتطسق والقارنة والاستدلال وما إلى ذلك. DIS‏ هناك. 
حاجة إلى الدعوة إلى جعل جل chal‏ النظیات التعلیمبة هو تنمية شخصية 
الطاب ل rie‏ ی وليس الاقتصار على جرد حشد الملومات قي . 
. رعنالاحاحۃ إلى تخلمص الطلاب المشكلين عا يثقل کاهلیم CUAL‏ 

و النفسية والاجعاعة 7 وذلك لتحرير طاقاتہم و انطلاقہا تحو اج و ا 


ee‏ الدراسة المتواضعة إلى جانب لفت انظار 
علماء النفس والترنبية في العال المرنی إلى التملم الجاممي » فسکن تلضصها. 
فیا يلي : 


حصلت 'لعينة ككل على درجة لا بأس بها في اسلوب التحصیل » ولکن 
الذ كور يتفوقون عن الاناث في اتباع الاسالب الجمدة في التحصيل ٠‏ كذلك 
کشفت هذه الدراسة أن الاخ ث اكثر تجانسا في اسادب التحصیل ۰ ات 
صفار السن اكثر تطبیقاً للاساوب الجبد من کبار السن » وان ا برة التعليمية 
تساعد » إلى حد ما » الطالب في إتباع الاسلوب ابید في التحصیل . کذلك 
bey‏ أن هناك نوعا من الارتماط بين التسكير في بداية الاستذکار وبينالتفوق 
في التقديرات الا Leak‏ کا تدلنا على ذلك مقابيس کای۲» ومعاملات الارتباط 
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والتوسطات inst‏ . كذلك لوحظ ارتباطات عالبة بين بداية لامتذکار 
وبين اتباع الاسوب لڈیم ني التحصل . كذلك لوعظہ وجود ارتباط ملي 
بين الثعور بالتلی من الامتحان ويين اقباع الاساوب ابد > gat‏ أن زتبام 
الاسلوب اشد في الدراسة خفف من حدة شور الطالب ءلقلق من الامتسان. 
ويرتبط التقدير الذي محصل عليه الطالب في آخر العام التبكير قي الدرامة 
واتباع gd!‏ اد . 


ANS‏ يدلا هذا البحث أن غالسة الطلاب یشمرون بالقلق [زاءالامتمان 
کا أن الذكور أقلى Lye‏ بإلفلق عن الانأث وان طلاب القرقة الأولى أكثر 
قلقاً عن طلاب الفرق op!‏ كذلك bey‏ ان الاأث. اكثر خوفاً م نالرسوب 
عن الذ کور.» وكدلك طلاب الفرقة الو اكثر خوفا من الرسوب عن طلاب 
الفرق Shy “ ph‏ فان طلاب مرحة الليانس أكثر خوفا من الرسوب 
عن طلاب الدراسات الما . 

من العوقات LLY‏ الدراسة الاضطرابات النقسية وعدم توقر فجو 
الحادىء المناسب للاستذکار ٤‏ وأن الذكور اکثر معاناةين الاضطراإت‌النفة 
عن الاناث * وتظبر المعوقات Lendl‏ يصورة اكثر وضوحاعند طلا بالفرقة 
الأول عنبا عند طلاب OF‏ الأعلى » آم الموامل Lad‏ فیستمر أثرها في 
الإعاقة gal‏ الطلاب لوال سني الدراسة . 


ومن النتائج LU!‏ ذه الدرامة أن حولى ۵ من الطلاب فقط ثم 
الین ببدأو ن الاهتام يلدراسة من أو ل العام الجامعي ( 18و14 نز ) iy‏ هذا 
ضباع للوقت والجيد والطقة الي كن أن تسهم في تکرن الطالب علب 
Lee,‏ ونفسا. as,‏ أنه نسبة gill‏ بقرارن مقدماً ويسبقون احاضرات 
لا تتجاوز  )۵‏ من موع الطلاب» وان نسبة من يتمدو على منہج TEA‏ 
لا تتجاوز 4۸ 1 » oly‏ حوالی 1۷ / بقومون بسلة التسسم Su‏ . آما 
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دة ربط بين المادة العلیة والحماة السلية غبي دسة مرضية تقريباً (1۸۸) 
لذلك فان نسبة من يتبعون الطريقة الكلية في الامتذكار لا تتجاوز 5ه ٠‏ 
إن طلاب الفرق الأعلى اكثر إتباعا ده الطریقة عن طلاب الفرقة الأولى > 
وأن ۰ / يعتمدون على الفيم © كذلك فان الغالسة الاحصائية من الطلاب 
قشمر Leh‏ عن التقدیرات التي تحصل عليها في آخر العام ( 5٠‏ از ) . 

LI‏ القارنة بين استجابات الصنة اللنائِة والسكتدرية فقد اسفرت عن 
وجود فروق كميرة وواسعة bey‏ ما يدعو إلى ضرورة درامة. الاؤضاع 
الدراسية في جيم المامعات العربية » ذلك لان. كل جامعة تفرد بظروفها . 
ومقوماچا ونوعية المشكلات التي يعانوت منهاء وكذلك اراحي:التقوقوالبوغ 
عندم »ویتضح من ذلك ضروزةإجراء.الدراسات الحقلية الفازنة بين جامعات 
امام العربي ومعاهده العليا » بغية وضع خطة غربیة شام3 النہوض بالتعلم 
المالي في العالم العربي وخاصة بعد ازدیاد رقعة التبادل الثقافي بين ا جامفات 
Lyall‏ من حسث الاساتذة Cadell‏ والطلاب 


4 


حير و ل ` 


ب @ اگمدد الع امب لخي eb‏ العام هند بيع ارات ۓ a) hs i)‏ اسائع الحا افر الب ABS‏ 


Pd يم اہ ہم دكا‎ a=. es سباب لكل معو نات م۲‎ ۱ bo ges 





AT Tj oT el es LST eT ١| ۳ < 
3 | اجه امه‎ o | alee] مهد اد پر لن اي ای‎ 3 
La اام‎ There late rete ۱۰| 
EA Rive] ۴ Sjj ۱۷ | ۱۴۱ ۹ ذا‎ ۷۱ 5 ۷ 9 
"علب‎ ME | oat ۷ | و‎ cul ١۱۷ا‎ ah | ۷ اه‎ 22 


wiv lsc |: NS ist ۷۰ 


تاه ماد دم | alsal‏ 7( ملعملا 
5( -[عد Teele feel‏ - له اا int‏ | 


¬ م 
له | SA‏ کہ o‏ شا( 
“EAN a tel ev‏ سے Rel aa]‏ ڑا 
04 3 ا 


KINE 








np المرة لضم | اتد | اح یتم‎ | wz: رھ نے‎ 
i» EGE رک کت من اعم ر‎ 
Lisa] با‎ joo Tew | اہ الا‎ cy: ا‎ tai luv e. 
GED مہ ہت‎ ERR ets 
ا اج‎ 
iat qv TAL pace wr ele e fa aes 


1 ۷ > ‘ar ۹ wy ec! oo" , = ٠ےک‎ ley! ec 3 e 


. 1 ot! at! ۹ Alien “tive عن لتاقل ناک نان‎ 


eles‏ کت yal‏ زد ے 


تشخ 
کے 
op‏ روص eive‏ عم ihe | © naive]‏ زا ا et wi vel‏ 
fetal beef olen]‏ ذا كا هی te‏ 


NN ov AN‏ لا 












قاعة الراجع العربية والاجنبية : 
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د. أحمد زكي صالح . علم النفس التجريبي ء دار النهضة العربية ۱۹۷۲ 0 

د أحمد عزت راجح ء أصول علم التضی ؛ الکتب المصري الحدیث ۔۔ اسكتدرية٠‏ 
ده أحمد عکاشة ء علم النفس الفستيولوجي » دار العارف یمصر ۱۹۸ ٠‏ 

د“ السيد محمد خبري ء الاحصاء في البحوث النفسية والتريوية والاجتماعية . 
دار الفكر العربی - القاهرة 10¥ ° 

د- رمزية الغریب ء التقویم والقیاس في الدرسة الحديثة . دار التهضة 
العربية ۱۹۹۲ ۰ 

د“ سعد عيد الرحمن . آسس القیاس النفسي الاجتماعي . مکتبة القاصرة 
الحديثة VAW‏ = 

د٠‏ عبد الرحمن محمد عيسوي . اتجاهات جديدة في علم النفس الحديث . دار 
الكتب الجامعية ‏ الاسكتدرية ٠‏ 

د٠‏ عبد الرحمن العيسوي : علم النفس الفسیولوجی. دراسة فيتفسير السلوك 
الانسائي ء دار التهضة السربية ‏ بيروت ۱۹۷۹ ۰ 


د" عبد الرحمن محمد عيسوي . علم النقس بن اتنظرية والتطبیق , دار الگتب 
الجامعة ۱۹۷۲ . الاسكتدرية 


د- عبد الرحمن 6 . علے tt‏ ولانسان . داز Sra)‏ 
بالاسكتدرية ۱۹۷۲ ۰ 
د- عبد الرحمن محمد عيسوي . دراسة تجريبية لبعض عتاصر الشخصي 5 
دار النهضة العر de‏ ب دروت ٠‏ 
د٠‏ عبد الرحسن محمد عيسوىي , قباس العصات . at ghey‏ واتكفب SL‏ 
وفاراعقين , دار النهفة العربية ‏ بيروت ٠‏ 
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د٠‏ عبد الرحمن محمد عيسوى . الخوف والامان دار النهضة العربية ٠‏ 

د* عبد الرحمن محمد عيسوي ۔ دراسة الاخاتي عند الشباب . دار النهشة 
العربية - 

ده عبد العزيز فيمي هیک . مبادیء edly!‏ الاحصائثیة . دار النهضة العرسة 
للطباعة والنشر ٠ ۱۹۹٦٦‏ 


ډه عبد اللطیف عبد الفتاح والدکتور el‏ محمد عير . المدخل في الاحخصساء 
ورباضیاته » وكالة الطبوعات ۱۹۷۲ ٠‏ 


د“ فؤاد البھی السيد . على النعس الاحصائي وقیاس العقل البشري دار القكر 
العر بي ۸ ۰ 

د٠‏ كمال دسوقي » علم الامراضئ النفسية . دار الأهضة العربية - بروت ۷۹۷۵ 
د“ كمال دسوفي . علم اللسی ژدراسة التوافو - دار اللهضة العربية ۱۹۷۶ . 
د“ محمود محمد صفوت: ؛راحل البحت الاحد.اني. مكتبة الانجاو الصریة٢٦۱۹.‏ 
د٠‏ مصطفی سویف . الاأسس التفسية gree‏ الفتي . دار العارف 

د٠‏ مصطءى سویف : لاسس النفسية !..كامل الاجتماعي . داز المعارف 

د“ مصطفى سويز “ مقدمة لملم التضر الاجتماعي . الاتجلو ااصریة ۰۱۹5۵ 

دہ مصطفی سوب . التطرف کاسنوب للاستجابة . الانجلو الصرية ۱۹۹۸ 


Baker, L. M.. Generel Experimental Psychology, Oxford Us’ versity Press, 
New York, 1960. 


Brown, J. M. and others, Applied Psychology. Amerind Publi.'.ing Co. 
‘Ltd., New York, 1966. 


Buchler, I. R., and Nutini, H. G., (Ed. by) Game theory in the Behavioral 
Sciences, University of Pittsburgh Press. 1969. 


Clark, D. H.. The Psychology of Education, 1968. 


Edwards, A. L., Experimental Design in Psychological Research, Hols 
Rinchart and Winston, Inc. New York, 1968. 


Gathercole, C. E., Assessment in Clinical Psychology, Penguin Books, 
1968. 

Garrett, H. E.. Statistics in Psychology and Education, Longmans, Green 1 
and Co., Inc. New York, 1958. ۰ 


to. 





Guilford, J. P., Fundamental Statistics in Ps. and Ed. 1965, N. Y.. 
McGraw-Hill Book Co. © 


Haystett, H.1., M.S.; Statistics Made Simple, WH. Alles. London, 1968. 


Hepner, H. W., Peychology Applied to Life and Work, Prentico Hal! Ine. 
New Jersey, 1959. 1 


Hilgard, E. R., introduction 10 Paychology. Harcourt, Brace and World, 
Inc., 1962. : 


Hochberg, 1.2. Percéption, Prentice, Hall, Inc.. New Jersey: بین‎ 


Hyman, R., Tie Nees اسه جو عو‎ Prentice, pl, معط‎ 
1964. 


Levy, L. H., tetanic, Holt, Rohan’ end Wins 
106. New York, 1963. ۰ت‎ 


Levy, S. G., nferentical Stats hn the لس اسقط‎ Sekine, Holt, Rie 
‘hart and Winston, Inc., New York, 1964... - 92 7 


Lewis, D. G., a کرو کی مت‎ 
Press, Ltd., 1968. 


Lewis, P. J.. Scientific Principles of Psychology. 


McGulgan, F. J., Experimental Psychology. Prentice-Hall, Inc., Engle- 
wood Cliffs, New Jersey. 1968. 


Mc. Nemar, Q., Psychological Statistics. 


M., Physiological Psychology, Hott Rinebart and Winston, Inc.,‏ .7 موہ 
.1970 1 


Payne, D. A.. Educational and Psychological Measurement, Oxford and 
Iba, Publishing Co., New Delhi, 1972. 


Proshansky, H. ۸۸۰, and others, Environmental Psychology, Holt, Rinehart 
and Winston, Inc., New York, 1969. 


Rotter, J. B., Clinical Psychology, Prentice-Hall, inc.. New Jersey, 1964. 


Sanford, F. H., Advancing Psychological Science, Prentice, Hollt of India 
Private N. Delhi, 1967. 


{o} 





Sanford, F. H., Psychology : A Scientific Study of Man. , 
Smith, K.U., and Smith W.M., The Behavior of Man: an E. 
Paychology, Holt Rinchart and Winston; 1958. 


Snedecor, G. W., Statistical Methods Applied io Experiments بز‎ Agios 
ture and Biology. 


A, Paychalogy, Made Sile.‏ ور 


Steger, J. A. یو‎ 7 Hol, 
New York, 1971. 


ویو" Abmornial Paychology.‏ ہد سام 
Statistics in School, : Oxford, Blackwell, 3958,‏ , مل الا Sumner,‏ 


Ferman, L., and Tyler, L., Peychological Sex differences, win Manual -of 
“Child Paych. Ed., , by Carmichael, با‎ 5 


Throndike, R. .ط۸‎ and Hagen, E. P., a ceed tee 
chology and Education, J. Wily, N. Y., 1969. 


~ 





معجم الصطحات 


اختیار قدرة " 

des‏ الاحساس الطلقة 
ذكاء مجرد 

نسبة deol‏ 
اختيارات تحصيلية 

میج الم 

الاغتر اب 

بات الصور الحكافثة (للاختباں 
٠ “lll, tobe‏ نت 
اختبارات الاستمدادات 

gio المتوسط‎ 

ترابط ل تداعی 

1 ell 

alee‏ للاتجاء 

شخصية دكت تورية 

منوسط 


Se 

سلوك 

بن الجموعات (التباين) 
توزیم ذو عضیعیٰ 


{o 


Ability test 

Absolute threshold 
Abstract intelligence 
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قائمة احتویات 


تقد 

الفصل آلاول.: الأصول التارتمیة لرك القیاش fad‏ 

القصل الثاني :ر مجالات القیاس القروي والنفبي 

us|‏ : القماس التديوي = بين نم 







السادس is’:‏ ا الاختبار و 
الفصل السابع : تفسير الاختبارات النة النفسية ولاف 
الفمل الثامن : الاختبارات النفسيقس _ = 
الفصل التاسع : الاحصاء في الجالات iid‏ ,42/0 والاجناعية 
الفصل العاشر :مقاپیس التزعة المركزية " 
الفسل go‏ عشر : عقابیس النشتت و الاتتغار 
الفصل الثاني عشر : الارقباط - 
الفصل التالث عثار : تصمم البحوث النفسية 
الفصل الرابع عشي : مقايدس الدلالة إلاحصائية 
الفصل الخامس عشی : ليل التباين . 
تفيل التباين إلى عنصر وآبعد 
تحليل التبان إلى عنمرن : 
مصدر التباين 
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